EDUCACAO ESPECIAL




SUMARIO

1° LICAO: INTRODUCAO

A PRATICA PEDAGOGICA

7° LICAO: AFETIVIDADE

INFANTIL

NEUROMUSCULARES

CONGENITAS

3

2° LICAO: A DEFICIENCIA FISICA 4
3° LICAO: PARALISIA CEREBRAL 8
4° LICAO: IGUALDADE DE OPORTUNIDADES 12
5° LICAO: ASPECTOS EDUCACIONAIS IMPORTANTES PARA

17
6° LICAO: PROBLEMAS DE LINGUAGEM E COMUNICACAO 34

42
8° LICAO: ADAPTACOES CURRICULARES NA EDUCACAO

48
9° LICAO: ADAPTACOES DE MOBILIARIO 66
10° LIGAO: PLANIFICACAO FUTURA 70
11° LICAO: OUTRAS PATOLOGIAS: MIELOMENINGOCELE 73
12° LICAO: OUTRAS PATOLOGIAS: DOENCAS

77
13° LICAO: OUTRAS PATOLOGIAS: MALFORMAGCOES

80
14° LICAO: OUTRAS PATOLOGIAS:
LESOES ENCEFALICAS ADQUIRIDAS 84
15° LICAO: BIBLIOGRAFIA/LINKS RECOMENDADOS 90




INTRODUCAO

A inclusdo da pessoa com deficiéncia no ambito escolar € um debate
atual que demanda a organizacdo de vérias propostas de trabalho, pelas
especificidades inerentes a pessoa humana e pelas diversas barreiras
existentes no contexto escolar.

Ao se pensar essa inclusdo € importante refletir acerca do que é
incluir de fato, ja que se trata de um tema polémico do ponto de vista da pratica
educacional. De acordo com Sassaki (2006), a integracdo propde a insercéo
parcial do sujeito, enquanto que a inclusdo propde a insercao total. Para isso, a
escola, como instituicdo que legitima a pratica pedagodgica e a formacao de
seus educandos, precisa romper com a perspectiva homogeneizadora e adotar
estratégias para assegurar os direitos de aprendizagem de todos. Contudo, tais
estratégias dependem das especificidades de cada pessoa, da experiéncia, e
da criatividade e observacao do professor com sensibilidade e acuidade, além
de uma formacao inicial e continuada que o encaminhe para isso.

Documentos, como, por exemplo, a Declaracdo de Salamanca (1994),
defendem que o principio norteador da escola deve ser o de propiciar a mesma
educacao a todas as criancas, atendendo as demandas delas. Nessa direcéo,
a inclusdo traz como eixo norteador a legitimacdo da diferenca (diferentes
praticas pedagdgicas) em uma mesma sala de aula para que o aluno com
defici°ncia possa acessar o objeto de conh
papel crucial na legitimacdo da diferenca em sala de aula, pois € preciso
permitir ao aluno que tenha acesso a tudo, por outras vias, que eliminem as
barreiras existentes. Isso podera ocorrer por meio de alternativas diversas
(jogos, brincadeiras e experimentacdo de diferentes estratégias) que o
professor precisard buscar para tratar dos conhecimentos em sala de aula,
perpassando, portanto, como se disse anteriormente, pela sensibilizacao,
criatividade e formacgao necessarias a esse professor.

Assim, dentro da perspectiva social de deficiéncia podemos afirmar
gque a pessoa com deficiéncia procura outro percurso de desenvolvimento
distinto daquele que esta impedido biologicamente (VYGOTSKY, 2004). A
pessoa cega, por exemplo, aprende e se desenvolve na busca de novos
acessos, cognitivos e sociais, utilizando-se do braile e de recursos de
tecnologia de informacdo e comunicacdo acessiveis. Ja a pessoa surda,
usuaria da lingua de sinais, tem acesso ao objeto de conhecimento por meio
dessa lingua.

E importante ressaltar que a concep¢do de que os alunos nao
comegam sua apropriacdo do sistema de escrita alfabética do zero também é
valida para as criangas com deficiéncia (REILY, 2004). A escola deve
disponibilizar recurso e tecnologia assistiva, a fim de promover condi¢cdes de
acessibilidade, segurando, assim, plena participacdo e possibilidade de
aprendizagem as criancas com deficiéncia em igualdade de oportunidade com
as demais criangas.

No ambito da teoria socio-historica, uma educacgao inclusiva deve ser
fundamentalmente de carater coletivo e considerar as especificidades dos
estudantes. Por meio das interacdes sociais, e pela mediacdo semidtica, da-se
a reorganizacao do funcionamento psiquico de pessoas com e sem deficiéncia,
favorecendo-lhes o desenvolvimento superior.



A DEFICIENCIA FiSICA

1.1 O que é deficiéncia fisica?

Defini¢ao:

A deficiéncia fisica referee ao comprometimento do aparelho locomotor
gue compreende o sistema osteoarticular, o sistema muscular e o sistema nervoso. As
doencas ou lesdes que afetam quaisquer dsssestemas, isoladamente ou em
conjunto, podem produzir quadros de limitacdes fisicas de grau e gravidade variaveis,
segundo(s) segmento(s) corpora(is) afetado(s) e o tipo de lesao ocorrida.

Tipos/caracteristicas:
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Causas:
As causas sdo as mais diversas. Em seguida serdo apresentadas algumas:

-Paralisia Cerebral: por prematuridade; andxia perinatal; desnutricdo
materna; rubéola; toxoplasmose; traunda parto; subnutricao.

-Hemiplegias: por acidente vascular cerebral; aneurisma cerebral; tumor
cerebral.

-Lesdo Medular: por ferimento por arma de fogo; ferimento por arma
branca; acidentes de transito; mergulho em aguas rasas; traumatismos diretos;
quedas; processos infecciosos; processos degenerativos.

-Malformacdes congénitas: por exposicao a radiacdo; uso de drogas; causas
desconhecidas.



-Artropatias: por processos inflamatorios; processos degenerativos;
alteracdes biomecanicas; hemofilia; disturbimetabdlicos e outros.

Fatores de risco:
Violéncia urbana

-Acidentes de transito
-Acidentes desportivos
-Alto grau de estresse
-Tabagismo

-Maus habitos alimentares
-Uso de drogas
-Sedentarismo
-Epidemias/endemias
-Agentes toxicos

-Falta de saneamentbasico

Sinais de alerta:

-Atraso no desenvolvimento neuropsicomotor do bebé (néo firmar a cabeca,
nao sentar, ndo falar no tempo esperado).

-Perda ou alteragdes dos movimentos, da forca muscular ou da sensibilidade
em membros superiores ou inferiores.

-Erros inatos do metabolismo.

-Doencas infectaontagiosas e créniedegenerativas.

-Gestacao de alto risco

Realizar exames pré e poatais favorecem a identificacdo e a prevencao
primaria e secundaria desses sinais de alerta, minorando assim o agravaduento
quadros de limitac&o e de incapacidade.

Dados estatisticos:

A OMS (Organizacdo Mundial de Saude) estima que , em tempos de paz,
10% da populacdo de paises desenvolvidos sdo constituidos de pessoas com algum
tipo de deficiéncia. Para os paises em vias de desenvolvimento estinha 12 a 15%.
Desses, 20% seriam padores de deficiéncia fisica. Consideraisgoo total dos
portadores de qualquer deficiéncia, apenas 2% deles recebem atendimento
especializado, publico ou privado. (Ministério da Sadd&oordenacédo de Atencao a
Grupos Especiais, 1995).

1.2 Quem é o défiente fisico?
Claude Lévstrauss (o0 mesmo antrop6logo cantado por Caetano Veloso em
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amarelo, vermelho ou mestico, homem ou mulher. Isso ndo quer dizer que
necessariamente devamos ser desiguais. Diferenca e desigualdade ndo sdo a mesma
coisa. As criancas com deficiéncias, apresentam caracteristicas que fogem do
convencionado padrdao de noahdade, mas devem ser consideradas com
caracteristicas individuais.

Esta mesmarianga € um ser com direitos.

Existe, sente, pensa e cria. Pode ndo ver, mas ndo tem dificuldades em
orientar-se ou fazer musica. Pode ndo aprender conteudo especifico diawor mas
pode destacasse em uma atividade esportiva. Pod&o ouvir, mas escreve poesia.

Segundo a confirmacdo da investigacdo e da pratica clinica, a crian¢ca com
paralisia cerebral, que € um dos tipos da deficiéncia fisica, apresenta essencialmente
um comprometimento neuromotor. Porém, paree®s bastante 6bvio que, quando
frente as que apresentam um grau de comprometimento severo, temos de discutir
suas possibilidades e oportunidades de inclusédo caso a caso, pois algumas delas
necessitam de adaptacéeomplexas e individualizadas.

As conviccbes sociais que caracterizam a nocdo de normalidade e ideal tém
de ser amplamente debatidas, pois geram confusdes e adiam a resolucdo dos
problemas. Temos, cada vez mais, de reconhecer que o conceito de normai&ade
pode se reduzir a um sentido bioldgico, ele tem de incluir um conceito de realizacdo no
sentido social.

A deficiéncia fisica pode apresentar comprometimentos diversos das
funcdes motoras do organismo fisico que variam em numero e grau, de individuo par
individuo dependendo das causas e da abrangéncia.

Esses comprometimentos relativos a deficiéncia fisica podem apresantar
como:

wleve cambalear no andar;

-necessidade do uso de muletas ou andador adequados para auxiliarem a
execucao da marcha;

-usode cadeira de rodas que pode ser manobrada pelo aluno;

-uso de cadeira de rodas manobrada por terceiros devido a impossibilidade
do aluno;

-uso de cadeira de rodas motorizada que podera ser acionada por qualquer
parte do corpo onde predomine alguma fung&muntaria.

Esses problemas poderédo estar associados ou néo a:

-dificuldades de linguagem ( disartria, anartia,...);

-dificuldades visuais ( estrabismo, nistagmo, visaersuinal,...);

-dificuldades auditivas com possibilidade de compensacdo com uso de
aparelho especifico;

wsemidependéncia para atividades da vida diaria (AVD):

*higiene;

*alimentacéo;

*uso do banheiro;



*escrita,;

*desenho;

*atividades que necessitem coordenagéo motora fina.

w-problemas do desenvolvimento cognitivo:

*dificuldades para@ F I T SNE T
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*dificuldades para compreender a linguagem.

1.3 Abordagens tedricas para criangas com deficiéncia fisica em decorréncia
da paralisia cerebral

E hoje consensual, de acordo com os grartdésicos do desenvolvimento
humano, que a ontogénese e a socializacdo estdo fundidas na realizacdo do ser
humano. A ontogénese traduz o conjunto de transformacdes embrionarias € poés
embrionérias pelas quais passa o organismo vertebrado desde a fase datéoao
forma adulta (GOULD, 1977).

Duas correntes tedricas no interacionismo, a elaborada por Piaget e seus
seguidores e a defendida por tedricos soviéticos, em especial Vygotsky, dao
sustentacao aos referenciais tedricos analisados e apropriados quaaticéacdo da
crianca com deficiéncia fisica.

Para Piaget, o desenvolvimento cognitivo da crianca ocorre por meio de
constantes desequilibrios e equilibracées. O aparecimento de uma nova possibilidade
organica na crian¢a ou a mudanca de alguma caratite&rido meio ambiente, por
minima que seja, provoca a ruptura do estado de repousia harmonia entre o
organismo e o meie causando um desequilibrio. Sdo dois 0os mecanismos acionados
para alcancar um novo estado de equilibrio. O primeiro recebe o n@assimilacédo
e 0 outro, acomodacao.

Piaget ainda divide a fase de desenvolvimento em dois periodos: periodo da
inteligéncia sensoriahotora, que vai do nascimento até os dois anos de idade
(constituido de seis estagios), e periodo-pperacional, commendido entre dois e
sete anos de idade.

No interacionismo proposto por Vygotsky encontramos uma visao de
desenvolvimento baseada na concepc¢édo de um organismo ativo, cujo pensamento €
construido paulatinamente num ambiente que é historico e, em essé&uwital. Nessa
teoria € dado destaque as possibilidades que a crianca dispde a partir do ambiente em
que vive. O pensamento infantil, amplamente guiado pela fala e pelo comportamento
dos mais experientes, gradativamente adquire a capacidade de seegubr. Para
Vygotsky o processo de formacgédo do pensamento é portanto despertado e acentuado
pela vida social e pela constante comunicacdo que se estabelece entre criancas e
adultos, a qual permite a assimilacédo da experiéncia de muitas geracoes.
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PARALISIEEREBRAL

2.1 O que é paralisia cerebral?
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€ progressiva e provoca debilitacdo variavel na coordemalgi acdomuscular, com
resultante incapacidade da crianca em manter posturasaéizar movimentos
normais. Esta deficiéncia motora central eBggientemente associada a problemas
de fala, visdo e audicdo, com variges de distarbios da percepcao, werto grau de
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De uma forma mais simplificada podemos dizer que paralisia cerebral (PC) é
uma deficiéncia motora ocasionada por uma leséo no cérebro.

Quando se diz que uma crianca tem paralisia cerebralifisig que existe
uma deficiéncia motora consequente de uma lesdo no cérebro quando ele ainda nao
estava completamente desenvolvido.
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0s musculos, em consequéncia da lesao sofrida.
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Na crianga com paralisia cerebral deseeperceber como dificuldades tipicas
as seguintes caracterists: alteracdes no desempenho motor ao andar, ao usar as
maos para comer, ao escrever, ao se equilibrar, ao falar, ao olhar ou qualquer outra
atividade que exija controle do corpo e coordenagdo motora adequada, assim como
comprometimentos das fungdes neavegetativas (sucgéo, mastigacéo e degluticdo).



Além das dificuldades motoras, essas criancas podem apresentar
deficiéncias sensoriais e intelectuais, ou seja, dificuldades para ver, ouvir, assim como
para perceber as formas e texturas dos objetos com @&ssmPode ainda estar afetada
a nocao de distancia, direita e esquerda, de espacgo, etc. Essas dificuldades podem se
combinar das mais variadas maneiras, nos mais diversos graus de gravidade, segundo a
area do cérebro atingida e a extenséoléesio. Dessafma, uma crianca podera ter a
movimentagdo pouco afetada e apresentar sérias dificuldades intelectuais, como pode
também acontecer o contrario.

E importante ressaltar que, mesmo com muitas definicdes dadas ao termo
paralisia cerebral, todos os autores iasgam algumas caracteristicas de fundamental
importancia para a compreensao dessa disfuncao cerebral:

-Paralisia cerebraldo € doenca mas uma condicdo especial, que
frequentemente ocorre em criangas antes, durante ou logo apds o parto, e quase
sempre €é o0 resultado da falta de oxigenagcdo no  cérebro.
-Os efeitos da paralisia cerebral variam grandemente de pessoa para pessoa. Na forma
mais leve, a PC pode resultar em movimentos desajeitados ou em controle deficiente
das maos. Na sua forma mais severaCgBde resultar em falta de controle muscular,
afetando profundamente 0s movimentos globais e a fala.
-Paralisia cerebral € um termo genérico para descrever um grupo heterogéneo de
déficits motores. Varias classificacfes sdo utilizadas para descrevetétaiss. De
uma forma geral, deve ser feita por tipo clinico e pela divisdo da localizacdo da lesdo
no corpo ( Souza, 1998).

Classificacao por tipo clinico

Esta classificacao tenta especificar o tipo da alteracdo de movimento que a
crianga apresenta:

1 - EspésticaOs musculos sdo muitos tensos, o que limita ou impossibilita
0s movimentos do corpo. A crianca espastica é dura demais para s®véndo
movimento é lento e exige um grande esforco. E o tipo mais comum de paralisia
cerebral;

2 - Extrapiramidd: A lesdo ocorreu em uma regido do cérebro chamada
nacleos da base. Os musculos possuem um grau de tensao variavel, o que resulta em
uma realizacdo de movimentos indesejaveis, involuntarios. E o segundo tipo mais
comum de paralisia cerebral e pode seridido em:

2.1 - Atetéide:H4& variacdo no grau de tensdao dos mdusculos das
extremidades do corpo (em relagdo aos bragos, essa variagdo ocorre nas maos),
levando a realizacdo de movimentos lentos, continuos e indesejaveis, que sdo muito
dificeis de dosar eontrolar. A crianca atetdide tem grande dificuldade de realizar o
movimento voluntario e manter a mesma postura por muito tempo;

2.2 - Coreéico:Ha variacdo no grau de tensdo dos musculos das raizes dos
membros (em relacdo ao braco, esta variagdo ocorrs wpmbros), levando a
realizacdo de movimentos rapidos e indesejaveis. A crianga coréica pode ter
dificuldade para realizar o movimento voluntario;

2.3 - Distonico:Ha um aumento repentino da tensdo do muasculo, levando a
fixacdo temporéaria de um segmento dorpo em uma postura extrema;

3 - Ataxico:A lesdo ocorreu em uma regido do cérebro chamada cerebelo,
responsavel, entre outras coisas, pelo equilibrio. Os movimentos sao incoordenados e



bruscos. Pode haver a presenca de um certo tremor. A crianca atamicdificuldade
em manter uma postura parada. E um tipo raro de paralisia cerebral.

Cabe ressaltar que € muito comum haver uma combinacgéo desses tipos de
paralisia cerebral apresentados, caracterizando o que alguns autores chamam de

paralisia cerebral mia.

Dependendo da localizagdo do corpo que foi afetada, os tipos abaixo

apresentam subdivisées que poderiamos chamar de anatémicas:

Diparesia: Quando os membros superiores apresentam
melhor funcao do que os membros inferiores, isto &,
quando eles apresentam menor acometimento.
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Diparesia

Tetraparesia: Quando os quatro membros estao
igualmente comprometidos;

»- ~ 2

Memagarneia
Hemiparesia: Quando apenas um lado do corpo e L
acometido, podendo ser o lado direito ou esquerdo. &l

Para evitar confuséo, ndo usamos termos que o leitor pode encontrar em

outras publicacdes, como paraplegia, triparesigldthemiplegia, etc. Todos séo

termos adicionais que muitas vezes tornam o diagndstico confuso; estas classificaces

também baseianse no local do corpo acometido.

A classificacdo por severidade do comprometimento motor, isto é, leve,
moderado e severo ograve, € geralmente usada em combinacdo com a classificagéo
anatbmica e a clinica: por exemplo hemiparesia espastica grave (SOUZA &

FERRARETTO, 1998).

2.2 Perfil da crianga paralisada cerebral em relagdo ao processo de

desenvolvimento

O desenvolvimento glal de uma crianca acometida por lesdes cerebrais

sera mais lento em todos os aspectos.
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brincar € o meio pelo qual a crianga constroi, executa, aprende. A criangca com paralisia
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cerebrd, como consequéncia da sua incapacidade de movimexgade explorar o
ambiente etc. tera muita dificuldade para esse brincar, sendo assim, seu construir,
executar, aprender ficam prejudicados. Segundo Piaget, nossa capacidade de explorar
fisicamente objetos faz com que classifiquemos e estabelecamos uma ordem entre
eles. Dessa forma, quando observamos a crianga com paralisia cerebral, constatamos
sua incapacidade de construir esquemas para executar certas atividades em funcéo de
suas dificuldades motas, sensoriais e cognitivas, prejudicando grandemente o
brincar. Devemos ent&o propiciar o0s momentos do brincar tornamdacilitador para

essas criancas, interagindo com elas como sendo parte ou extensdo do seu proprio
corpo. E dazer comela e ndo dazer porela.
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IGUALDADE DE OPORTUNIDADES

A educacéo especial, até duas ou trés décadas atras, tinha como proposito
atender pessoas com necessidades especiais.

Nesse sentido, a educacdo especial poderia ser considerada
predominantemente provedora de servicos a uma clientela especifica nas classes de
educacdo especial e instituicbes especializadas, mais propicias ao respectivo
tratamento a ser dado a sua clientela.

Diante dessa realidade, encontramos a existéncia de sistemas paralelos
de educacéo: o regular e o especial.

Dados da normatizacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei n°
9.394/96, Cap. V, da Educacédo Especial:

G 9 v U -SeypRrEducacio Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacé escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para
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Desde a Declaragcédo de Salamanca, em 1994 (BRASIL, 1997);spasssri
considerar a inclusdo dos alunos com necessidades educaciopasas em classes
regulares como a forma mais avancada de democratizagdo das oportunidades
educacionais, a medida que se considerou que a maior parte dessa populacdo nao
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Diante destas constatacdes, as praticas sociais e o fortalecimento de ideais
democréaticos e seus reflexos nas formulacdes de politicas em diversas areas
(educacional, social, de saude, trabalhe)no planejamento e implementacédo das
NEALISOGAGlIa LINY GAOFas F aSaLSOAlfARIFRSE RI
questao.

Da mesma forma que a educacéao especial, a educacédo regular também sofre
suas consequéncias: o contingente do fracasso esabdarexcluidos formaliza,
portanto, a necessidade de o sistema educacional rever suas praticas educativas,
apesar de muitas acoes nesse sentido virem sendo realizadas.

3.1 Curriculo

O curriculo utilizado com os alunos com necessidades educacionais
especias, estejam eles incluidos no sistema regular de ensino ou em escolas
especializadas, é o das diretrizes curriculares nacionais para as diferentes etapas e
modalidades da educacgdo bésica: educacédo infantil, educacdo fundamental, ensino
médio, educacédo de y&ns e adultos e educacéao profissional (BRASIL, 2001).
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Atender as necessidades educacionais especiais dos alunos dentro da
diversidade escolar requer uma postura educativa adequada, que abrange graduais e
progressivas adaptacdes de acesso ao curricubmn ltomo adaptacdes de seus
elementos. Como exemplo, podemos citar trabalhos que tem como propédsito o
desenvolvimento de projetos pedagdgicos, com tematicas interessantes e significativas
sugeridas pelos proprios alunos, que se constituem em elementgssponsaveis
pelo trabalho e pelas escolhas, ao longo do desenvolvimento do projeto. Feemar
assim, uma equipe, que serd responsavel pela divisdo do trabalho, estabelecendo
parcerias, desenvolvendo competéncias e trabalhos cooperativos. Diante dessa
realidade todos sdo importantes, cada aluno pode oferecer suas contribuices e
desenvolver competéncias de acordo com suas capacidades e possibilidades.

O curriculo deve ser adaptado as necessidades dos alunos e ndo o inverso.
As escolas devem, portanto, oéeer oportunidades curriculares que se adaptem a
alunos com diferentes interesses, potencialidades e capacidades.

A fim de acompanhar o progresso de cada aluno, os procedimentos de
avaliacdo devem ser revistos, buscando uma proposta que respdisempenho e o
processo de construcdo do conhecimento de cada um.

O grande desafio é desenvolver uma pedagogia centrada no aluno capaz de
propiciar o desenvolvimento de habilidades e competéncias de acordo com a
capacidade motora, intelectual, enfim, un@edagogia que atenda as diferencas
individuais.

Respeitar a origem, o0 conhecimento prévio, 0s interesses, enfim, a
diversidade, incluindo os alunos com necessidades educacionais especiaisedeve
oferecer diferentes formas de apoio, desde uma ajuda naném classes comuns ou
participacdo em servicos de apoio especializado na escola.

A participacdo da familia torrse cada vez mais importante no cotidiano da
escola, no acompanhamento de suas ac¢fes, no centro de constru¢cdo da cidadania e
nas contribuicbescoletivas, e tem como objetivo a integracdo entre escola e
comunidade.

E importante estabelecer uma parceria entre escola e familia, propiciando
participacdo efetiva desta Ultima no ambiente escolar, com o0 objetivo de prestar
suporte a execucdo das atiedes de aprendizagem e de socializacdo aos alunos
severamente comprometidos. Esse sera mais um apoio, que somara a assessoria dada
pelos professores especialistas e equipe de apoio externo.

Entendemos por curriculo um projeto global e integral de cultera
educacéo, no qual elementos como matérias e conteudos escolares constituem parte
integrante e nao totalitaria do mesmo. Cada vez mais se desvela a necessidade de
repensar as propostas curriculares e os projetos educativos para mudar as praticas
existenes, implicando em um envolvimento de professores nas questdes de um

13



aprendizado significativo e interessante, que atenda a grande diversidade que ha nas
escolas.

As inovacgdes curriculares e 0s novos projetos educativos tém de nascer na
propria escola, alangendo as diferencas que nela se encontram com relacdo a racga,
etnia, culturas, especificidades decorrentes de deficiéncias, interesses, etc. As
propostas partem primeiramente de uma descentralizagdo de poder, modificando,
portanto, uma hierarquia institida. Esse movimento causa uma reorganizacdo das
funcdes dentro da escola, mudando as relacdes de poder. Professores ndo mais se
preocupam somente com as atividades para oslunos; diretores ndo mais decidem
sozinhos questdes administrativas; documentos aiscsdo analisados criteriosamente
quanto as questdes do que ensinar; pais, alunos e comunidades sdo grupos de
individuos atuantes em todas as instancias escolares. Diante dessa necessidade, se faz
necessario pensar a respeito de diversos elementos doepsaceducacional, entre
eles:

3.2 Perspectivas de formacao de professores

Nas décadas de 80 e 90, a educacdo especial apresentou avancos
importantes quanto a integracdo das diferentes areas do conhecimento. Os programas
oficiais de formacédo de professs especializados em Educacédo Especial exerceram e
exercem um papel significativo nesse sentido.

Um movimento aparentemente alentador verificge no final da década de
60, quando o Conselho Federal de Educac&&FE emitiu um parecer que defendia
gue aformacéo de professores de educacado especial fosse elevada ao nivel superior
(Parecer CFE N° 295/69).

Passados mais de trinta anos, porém, aquela proposta ndo somente nao se
concretizou, como foi flexibilizada mediante a promulgacéo da nova Lei de Z&isegri
Bases (Lei n°9.434, de 20/12/96). No inciso IIl do artigo 59, a nova LDB prevé que a
Sa02ft SAaLISOAlLET RSO O2y Gl NI O2Y AGLINRPFSaazN.
YSRAZ2 2dz adzLISNA2NE LI NI} | GSYRAYSy(d2 SaLISOAL

Acreditase que na formacao iicial de professores devam obrigatoriamente
ser incluida nos curriculos oficiais das universidades disciplinas que discutam aspectos
cientificos, sociais e educacionais que permeiam as deficiéncias, bem como estagios
em instituicbes que oferecam trabalhoslirecionados para as necessidades
educacionais de seus alunos.

Importante aspecto a considerar, nesse processo, é a formagéo continuada
R2 LINPFTS&aaz2NE S O2yaidlralyz2a 1jdzS ala Saoz2fl 2
dos professores; e estes ndo podem mudam uma transformacéo das instituicoes
SY [[dzS GNIolfKIFIYé O0bj+h! I MPpPHI LIPHY O D

3.3 Formacéo continuada
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A formacdo continuada, centrada nas atividades desenvolvidas no cotidiano
da sala de aula, nos problemas reais e cotidianos do professor, na real@adeola e
da instituicdo em que ela esta inserida aponta, como afirma Garcia (1992), para uma
ampla possibilidade de valorizacdo da préatica como elemento de analise e reflexdo do
professor, na qual este assume dimensodes participativas, ativas e indestiga

Disso decorre que, a cada etapa de formacdo e de transformacédo nas
praticas pedagodgicas, seguesm analises criticas de suas consequéncias, levando,
eventualmente, a uma mudanca de rota, rumo a novos mares do processo
educacional, mares desconheofd ainda, cujo fascinio e profundidade, porém, nos
convidam a conhects melhor. Mergulhar nas novas acdes, além disso, requer o
compartilhamento dos problemas, angustias e incertezas surgidas dos novos olhares e
atitudes adotados, da experimentacdo e dava vivéncia, refletidas e reelaboradas
pelo corpo docente de maneira coletiva. De fato, segundo N6voa (1992), os espacos e
trabalhos coletivos se constituem como instrumentos poderosos de formacao, a qual,
por sua vez, implica em uma mudanca de atituae parte dos professores e das
escolas.

Portanto, o desenvolvimento da formacao requer um plano de acéo voltado
para a inovacdo que valorize os grupos envolvidos e respeite 0 processo de cada
professor. Esse processo, ja afirmado anteriormente, incllicisomente o trabalho
de reflexdo critica sobre as praticas, mas também a reconstrucdo permanente da
identidade pessoal. A troca de experiéncias e o dialogo nesse contexto constituem
componentes essenciais, permitindo a compreensdo do outro em sua tatalidao
estabelecimento de espacos de formacdo muatua, assumida como um processo
interativo e dindmico. Dessa perspectiva de interacdo entre os profissionais e 0s
contextos em que estdo inseridos hasce um novo sentido para as praticas de formacéo
de professoes diante da diversidade educacional que encontramos nos contextos
escolares.

Disso decorre que a formacdo continuada do professor ndo € uma acgéo
independente e isolada. E necessario que as escolas e todos os elementos que fazem
parte do processo educaxial se envolvam no sentido de gerar transformagao e
sensibilizacdo para atender as necessidades educacionais especiais de seus alunos.

O processo de sensibilizacéo e aperfeicoamento dos profissionais da escola
devera propiciar a interacdo de adultos cenxperiéncias bem sucedidas em suas vidas
pessoais e profissionais, a fim de desmistificar tabus, e a troca de experiéncias praticas,
LINE L2 NDA2Y I YR2Z RS&aal FT2NXYI X | epSa LISRF3Is IA
S aFFT SN R2 RS Omc@nivada nd Dedldradsd de Iatamanca, |
também relacionada diretamente a formacdo pessoal e profissional do aluno com
deficiéncia fisica.
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3.4 Informatica na educacéo: perspectivas de inclusao

A amplitude de recursos oferecida pela informaticepresenta uma
contribuicdo inestimavel para o alcance de inimeros objetivos da escola regular que
atende pessoas com necessidades especiais. Dentre 0s indmeros, citamos a
possibilidade da comunicacdo alternativa, intermediada por interfaces, e 0 uso da
tecnologia para a construcéo do conhecimento. E também um recurso poderoso como
instrumento de andlise das dificuldades intelectuais, permitindo expaséae até
minimizalas, possibilitando, desta forma, um feedback do desenvolvimento intelectual
e a elaboacéo de idéias (NARDI, 1998).

A partir de experiéncias da utilizacdo das tecnologias da informacéo e
comunicacdo em instituicdes ou classes de educacao especial, percebemos o quanto a
tecnologia pode ser Util, abrangendo desde as possibilidades de e&pressuma
idéia por meio de um editor de texto, de um editor de desenhos, de software
especificos para comunicacdo alternativa até producbes que tém como proposta a
construcdo do conhecimento, utilizando software de autoria, manipulacdo de banco
de dadosconstrucao e transformacdes de graficos, planilhas e recursos da internet.
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ASPECTOS EDUCACIONAIS IMPORTANTES PARA A PRATICA
PEDAGOGICA

4.1 Desenvolvimentoe aprendizagemda criangca com necessidadegducacionais
especiaisem decorrénciada deficiénciafisica

Para a melhor compreensdo do processo evolutivo da crianca com necessidades
educacionais especiais em deficiéncia fisica decorrentes de problemas neuroldgicos,
tais como a encefalopatia cronica ramgressiva, popularmeatchamada de paralisia
cerebral, a mielomeningocele, ou de qualquer outra manifestacéo fisica de causa nao
neurologica, que provoque anomalias motoras com o impedimento parcial ou total das
funcBes corporais na interacdo com o0 meio, € necessario estabeletparalelo com

o desenvolvimento da crian¢ca normal, para que, dessa forma, possa o educador sair do

campo da analise para o campo da acédo, na busca efetiva do resgate de situacées, de

vivéncias, de experiéncias que promovam a construcao desse su@itoplgetivo de
oferecerlhe oportunidades iguais para o desenvolvimento de toda sua potencialidade.

4.2 Desenvolvimentoneuropsicomotor

O desenvolvimento infantil da crianca sem deficiéncia € o ponto de partida ou o
parametro para se fazer qualquer avafiagda crianca que apresenta deficiéncia fisica

e, em especial, a decorrente de paralisia cerebral, que abrange um universo maior de
comprometimentos, no qual toda experiéncia pedagdgica adquirida podera ser
estendida

e aplicada com outras criancas cujaidiéhcia fisica tenha outras origens que nédo s6 a
neurolégica.

Partindo desse ponto de vista, € importante lembrar alguns principios basicos do
desenvolvimento de toda crianca:

w 2 RSaSyo@2t gAYSy(d2 &S LINRBOSaal y2 ,aSyuAaAR?2

controla os olhos e progressivamente, percebe, estabelece contato, busca e fixa a

visdo; depois percebe as maos e, aos poucos, descobre o poder de preensao e forca

que elas tém para pegar, agarrar, puxar, manipular; com ajuda dos bragos busca
alcancar, poiar, e, futuramente, passa a ter dominio das pernas e dos pés usasndo
em seu beneficio na exploracdo do meio. Assim, um bebé, primeiramente, v& um
objeto, para depois poder alcary@ com as maos; controla primeiro a cabeca, depois

o tronco, e a segujraprende a sentar, e assim sucessivamente; aprende a fazer muitas
coisas com as mMaos bem antes de andar;

w 2 RSaSyg2ft gAYSya2 asS LINROSaal RI t NBI
processo que se irradia: primeiro, o bebé adquire a capacidacke ysar o brago e a
coxa, depois as maos e os peés, e finalmente, seus dedos. Dessa forma,-ebsguea

o desenvolvimento da crianca acompanha a mesma sequéncia da formagédo do
embrido (cabecga, tronco e membros);

w 2 RSaSy@2ft @A YSy i éspetificddHoS grahdes #hd N pequdribs NI
musculos e depois se amplia do simples para o complexo. (EX.: preenséao).

No desenvolvimento da linguagem, o choro é o primeiro tipo de comunicacdo do bebé,
depois o balbucio se faz presente, para mais tarde usgraés/ras e, finalmente,
frases. Dessa forma podemos concluir que o desenvolvimento ocorre de forma
ordenada seguindo certos padrdes gerais, entendeselajue existe uma previsao

17

OSy

2



sequencial: a crianca senta antes de andar, usa os olhos antes de usar as maos
balbucia antes de falar (FRANCO, 1995)

Apesar de o crescimento e o desenvolvimento ocorrerem seguindo determinados
padrées e sequéncias, o ritmo e a qualidade dos mesmos podem variar, pois a idade
em que cada crianca se torna capaz de executar novadades e a forma como as
executa varia de uma para outra, porque cada crianca € Unica e sua individualidade
sofre influéncias da hereditariedade e do ambiente em que vive.

As condi¢bes do desenvolvimento ndo sdo as mesmas para todas as criangas, com ou
sem deficiéncias, porque todas constroem sua pessoa com possibilidades
(caracteristicas genéticas e estruturas corporais) que sao muito diferentes e
particulares a cada uma. Essa construcdo de sua pessoa e de seu conhecimento do
mundo nada mais é do que umataorganiza ¢do que 0 meio, e especialmente as
pessoas, podem facilitar ou ndo. E muito importante lembrar que o desenvolvimento
da crianca com deficiéncia reakga como o da crianca sem deficiéncia, no qual as
etapas da conquista de autonomia e de coctingento seguem a mesma ordem e
acontecem pelas mesmas razdes. As divergéncias que poderdo existir entre o
desenvolvimento dessas criancas se restringem as fases do desenvolvimento, e na
crianca comprometida pela deficiéncia fisica poderdo ndo ocorrer dedlaccom a
cronologia estabelecida pelos tedricos que embasam a nossa pratica. Elas poderdo
iniciar mais tarde, além de serem mais demoradas porque o ritmo de interacao social e
de execucdo das suas acdes apresentardo formas diferentes de manipulacdo e
experimentacdo com o meio. Constate que, se 0 meio oferece ao sujeito
sentimentos de seguranca, de autonomia e confianca para poder agir, a crianca com
deficiéncia ou ndo, terd condicbes de ter desenvolvimento mais harmonioso. A
Unica diferencga é que @ianca denominada normal consegue encontrar solugdes para
construir sua pessoa com mais facilidade, mesmo que o contexto nao seja facilitador
(VAYER & RONCIN, 1989).

E normal que a crianca com deficiéncia encontre dificuldades na interacdo com o meio,
masmesmo essas diferencas nao deverdo ser entendidas como padréo de dificuldades
gue pode ser estabelecido para julgar todas as criancas que se enquadram nesse perfil.
A qualidade do relacionamento com os adultos (pais na familia, professor na escola)
sera ceterminante para minorar ou agravar a descoberta de habilidades e de
possibilidades da crianca nas suas tentativas de interacdo social (VAYER & RONCIN,
1989).

Cada crianca devera ser vista como Unica, em um universo infinito de possibilidades,

sem que se #abeleca qualquer tipo de comparacdo, considerasdoque as

diferencas sdo caracteristicas evidentes de um individuo para o outro, e o educador

GSY 2 aYSNARAG2é RS FTONAN S SELIYRANI 2 f Sljdz
caracteristicas individuaisom ou sem deficiéncia, com objetivo de que cada um

construa a sua pessoa e sua concepg¢ao do mundo.

& ¢ 2 Bilanca, ao nascer, inicia a fascinante aventura de adaptarse ao mundo
equipadaapenas da sua fragil organizacdo herdada. Seus poderes naturais sao
formidaveis,e aos poucosgela transforma, ajusta, aumenta,alarga e enriguecea sua
organizagdosomaética inicial. Gradualmente,torna-se mais acostumadaa sugar, a

18



alcancar,a agarrar e a identificarvisualmentee a seguirobjetos:esteé o iniciodo seu
processode adaptacdo ao Y dzy' RR@DERIGUES 1976, p.90) Nesse periodo, na
manipulacéo e interacdo com o meio, a crianca NJAcgrnDos dnais diversos tipos de
conceitos: distancia, altura, tamanho, forma, peso, temperatura, textura, som,
espacialidade, latalidade e, dessa forma, comeca a construir, primitivamente, as
estruturas mentais basicas e fundamentais para aprendizagem formal.

Esse processo de descoberta de possibilidades ampléamedida que se acentua sua
interacdo com o meio, promovendbe o desenvolvimento da inteligéncia e,
simultdnea e paralelamente, permitke construir sua propria e particular
interpretagcéo do mundo.

A alteracdo existente no desenvolvimento da crianca devido a uma deficiéncia nao
significa que ela seja inferior as outrasiancas, mas que seu desenvolvimento
acontece por outros caminhos, por recursos internos que ela criou para se adaptar ao
mundo.

Sabese que qualquer interesse do individuo com base em necessidade fisioldgica,
afetiva ou intelectual pode desencadear unt@a e, nessas situacoes de interagao, € a
inteligéncia que tem a funcdo de compreender, de explicar, partindo inicialmente de
uma analise primaria e, avancando, progressivamente, para formas sempre mais
elaboradas, que correspondem, gradativamente, a eyddude seu desenvolvimento.

E importante dizer que a acdo (atividade/motricidade), a afetividade e a inteligéncia
trabalham em harmonia, estabelecende um estreito paralelismo entre o
desenvolvimento da afetividade e o das funcdes intelectuais, porqgtes esio dois
aspectos inseparaveis de cada acdo (RODRIGUES, 1976). E da afetividade que provéem
a motivacao e o dinamismo energético de toda acdo, ao passo que 0 aspecto cognitivo,
senso@riemotor ou racional é influenciado pelas técnicas e pelos meios egaplos.

Esses dois elementos, sempre e em todo lugar, impkeamm ao outro e intervém

em todas as condutas relacionadas tanto a objetos como a pessoas. Nenhuma ac¢ao
podera ser inteiramente racional ou puramente afetiva. O que pode existir sao
individuosque se interessam mais por pessoas do que pelas coisas ou abstracdes, ao
passo que com outros se da o inverso. Os primeiros parecem mais sentimentais e 0s
outros mais secos, mas sdo apenas condutas e sentimentos que implicam,
necessariamente ao mesmo temmypa inteligéncia e a afetividade (RODRIGUES, 1976).

Um fator muito importante relacionado aos aspectos da afetividade e da inteligéncia &
a construcdo da autestima do individuo, que ocorre como consequéncia das
respostas obtidas pela interacdo com o oetomo as insistentes tentativas até
alcancar o sucesso e/ou aprovagao que despertam sentimentos de prazer e de alegria,
fortalecendeo emocionalmente e dandthe seguranca para tentar novamente, caso
haja fracasso ou frustracao.

As sequelas decorrentesasl lesdes neurologicas e de outras patologias que
comprometem a manifestacao global e a interacdo social do individuo, em estado
patolégico podem ser irreversiveis, entretanto, ndo se deve consldsr&omo
doencas ou males. Fatores importantes como afngeabilitagédo fisica e educagéo,

se aplicados correta e convenientemente por profissionais especializados, podem
melhorar ou manter a capacidade funcional desse individuo, aproximard® um
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funcionamento cada vez mais préximo do normal.

4.3 Importanda do ambiente no desenvolvimentoda criangacom deficiénciafisica

Criancas com necessidades especiais decorrentes da deficiéncia fisica precisam de
muito mais do que tadsomente recursos basicos que satisfagam suas necessidades
primérias. Sao criancas euoderdo precisar de cuidados e aten¢do ininterruptos em
todos os dias de sua vida, ou superar as dificuldades iniciais se forem bem estimuladas
e bem acolhidas.

Sabese que quando o0s nascidos com comprometimentos provéem de um meio
socioecondmicecultural muito carente, este fato contribui desfavoravelmente para
gue se processe uma reabilitacdo adequada. Destacamos ainda alguns fatores que
também interferem negativamente: distancia do local de tratamento, causada pelo
namero reduzido de clinicas espedatias; problemas financeiros que impossibilitam

o transporte diario para o devido tratamento; dificuldade de locomogé&o do individuo
devida ao peso, ao tamanho, ao uso de cadeira de rodas e/ou outros materiais de uso
corretivo ou preventivo; gravidade do gdro motor, o que dificulta acomodagao nos
transportes coletivos; estrutura familiar com mais filhos e sem auxilio na auséncia da
mae; necessidade de trabalhar para o sustento geral da familia sobresends
necessidades do tratamento de reabilitacdo d&nca com necessidades especiais;
desagregacdo da familia. E extremamente relevante considerar a importancia da
creche e da escola respondendo para o resgate da devida estimulacdo, e suprindo
algumas dessas caréncias com a nutricdo, os estimulos, @ddd e a socializacéo,

em ambiente propicio e fortalecido pela motivacdo e por regras de participacao,
objetivando 0 auteconhecimento e a aprendizagem.

4.4 Deprofessorparaprofessor

A primeira infancia € um periodo fundamental para a estruturaca@radmca e do

adulto que ela vira a ser. A base para sua personalidade, suas condi¢cdes cognitivas e
perceptivas, a forma como ira se relacionar com o mundo dos objetos e das pessoas
dependera dos estimulos que ira receber, dos afetos trocados e do lugdheuée

dado na familia e na escola.

Portanto, a creche e a pf@scola tém um papel fundamental no processo de formacéo
da crianca, sendo o primeiro momento de sua inser¢éo social fora da familia, ou seja, o
primeiro passo para a incluséo.

Estamos acostumad a esperar um padrdo de desenvolvimento especifico,
organizando nosso trabalho a partir dele. Receber uma crianca que ndo anda no tempo
esperado, usa fraldas, ndo fala ou canta, ndo consegue segurar um lapis ou um
brinquedo, parece tornar inviavel qualguforma de atuacdo educativa dentro de um
curriculo normal. Nos preocupamos com tantas diferencas e com nossa
impossibilidade de lidar com elas e esquecemos de olhar para o que ha de comum
entre todas as criancas: sua necessidade de aprender, sua pa&ixaoqvo.

Um aluno com paralisia cerebral apresenta as mesmas necessidades e desejos de
qualquer outra crianca. Encante com histérias, adora musicas, gosta de desenhar e
brincar. A sua especificidade ndo esta no conteddo, mas na forma como realizar as
atividades e expressar seu pensamento.

20



Dessa forma, o saber do educador € imprescindivel dentro do processo de
aprendizagem e formacéo dessa crianga, sendo apenas necessario adaptar formas de
lidar com ela e entendéla. Para isso, buscar ajuda e oriefiteg com técnicos da
saude, criatividade e disposi¢céo para o novo dardo conta da grande maioria de dividas
e incertezas.

4.4.10 Educadore o diagnésticoc detectandodificuldades

Na maioria das vezes, nos primeiros meses de vida, o bebé portador desiparali
cerebral ndo apresenta tracos que possam sugerir sua alteracdo neuroldgica para o
leigo. Pelo olhar é um bebé como qualquer outro. Na observagédo de seus movimentos
e na aquisi¢cdo de comportamentos motores como controlar a cabeca, sentar, rolar, ou
no su cuidado diario, principalmente no que se refere a alimentagdo, sono,
aconchego é que iremos perceber que algo ndo vai bem com ele.

O educador de creche, muitas vezes é quem sugere aos pais a necessidade de buscar
orientacdo médica, embora o ideal sej@xsténcia, na propria creche, de estrutura e
suporte adequados da area da saude para diagnésticos e tratamentos devidos. Diante
disso, muitas vezes o professor fica solitario e a mercé de suas proprias inspiragoes,
boa vontade, indagacbes e luta pertinaQuanto mais ele souber sobre o
desenvolvimento infantil e quanto mais olhar para suas criancas tendo a posse desse
conhecimento, mais cedo o diagnostico podera ser feito, possibilitando uma
intervencao precisa e em tempo, pois somos elementos fundanmeptaia auxiliar o
desenvolvimento pleno da crianca, dentro de suas possibilidades, superando seus
limites.
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Em outros casos, quando ja se tem um quadro definido, ao releeb& comunidade
escolar, devese deixda fazer parte do mundo infantil, permitiodque ela seja uma
ONARlFYye> S ynz2 [|LSyla dzy aSNJ aGaR2Sy (St

4.4.2Um ganhoqualitativo paratodos

A experiéncia de conviver com uma crian¢ca portadora de deficiéncias nédo traz
beneficios apenas para ela, mas para todas &sqees envolvidas. Os adultos e os
colegas ganham com o aprendizado sobre a diferenca, descobrindo que ha lugar para
todos e que ha formas diferentes de ver o mundo e de interagir com ele. Asepba

olhar sobre o individuo e sobre si mesmo.

Aprendemos quéa diversas formas de ser, desenvolvemos nossa maneira de escutar
a linguagem, ampliamos nosso olhar, e ao mesmo tempo passamos a observar
detalhes pequenos, mas muito importantes, que antes passavam despercebidos. Um
olhar, um pequeno gesto ou som passater a importancia de um discurso,

aumentando cada vez mais nossa percepcdo e compreensdo da propria vida.

4.5 Comprometimentos prejudiciais ao desenvolvimento da criangacom
necessidadegspeciaisem decorrénciada deficiénciafisica

Piaget nos fala que homem é um ser geneticamente social e nasce potencialmente
inteligente, e o ser social de mais alto nivel é aguele que se relaciona com seus
semelhantes de forma equilibrada (Piaget). Essa teoria é complementada por Vygotsky
guando refere que a inteligiia humana somente se desenvolve no individuo em
funcdo de interacdes sociais e é fruto de uma grande influéncia das experiéncias do
individuo (GOULART, 2000).

Tendo como parametros estes teoricos, sabemos que alguns fatores isolados ou
somados interferemna aquisicdo de habilidades que sdo pilares basicos para o
intercambio cultural, para a interacdo educativa, para as praticas instrucionais como o
manejo de instrumentos nas atividades de vida diaria: na higiene pessoal, na
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alimentacéo, na troca com oseehentos do meio, nas brincadeiras proprias de cada
fase de desenvolvimento, no desenhar e no escrever.

Esses fatores poderdo ser melhor compreendidos entendeedgue 0 cérebro possui
multiplas funcdes que estdo inteelacionadas. Uma ou mais funcdes paib ser
afetadas pela lesdo neuroldgica e possiveis perturbacbes motoras poderdo estar
acompanhadas de outras alteracbes, como linguagem, audicdo, Vviséao,
desenvolvimento mental e/ou outros transtornos perceptivos. Essas sao possiveis
deficiéncias que podéo estar associadas na crianga com paralisia cerebral (MUNOZ et
al., 1997).

a !criancaatingida pela paralisiacerebralpoderaapresentaruma sériede alteracdes
naevolucaode seu desenvolvimentgpsicolégicoque, de forma direta ou indireta,
derivam de seudisturbio neuromotor. Grande parte das habilidadesque a crianca
adquire ao longo de seudesenvolvimentotem um componente motor; assim, a
possibilidadede andar, manipular, falar, escreverdepende,entre outras coisas,da
possibilidade de realizar congetamente determinadosy 2 @A Y S (PALAGIOSD &
MARCHESI, 1992). A lesdo neurologica podera alterar o desenvolvimento dessas
habilidades, cuja aquisicdo pela crianca podera ocorrer mais tarde, ou de forma
diferente do normal, dependendo da gravidade d&ites

Ha alguns fatores importantes que devem ser considerados como no desenvolvimento
global da crianca:

Motricidade: & hdesenvolvimentoda percepcdona crianca com paralisia cerebral,
estacondicionadoaos problemas sensoriais (sobretudo os auditivos e visuais) e

Y 2 i 2 B &l& possa apresentar (MUNOZ et al., 1997). A motricidade, em qualquer
individuo, é garantida peld O 2 y 2dizyfunges biologicas que asseguram a

Y2 OAYSY LARBUSSE, 1992)

E muito importante ter conhecimento detalhado do deselvimento motor da crianca

sem deficiéncia para se ter condicOes de estabelecer parametros com situagdes que
F23S8SY | Saa&asS &L} RNKh2 RS y2NOKE D RibBRRE ® St || NI
a capacidadale movimentoe de postura,que sedefinenum cortinuo, variandodesde
grandehabilidademotora (desenvolvimentmormal) até a ausénciade movimentacao
encontradanosdiversoscomprometimentosnotorescausadogela paralisiacerebral,

de acordo com o maior ou menorgrau de comprometimento apresentadé @
(PFEIFER,1994, p.27)

De acordo com Piaget, o desenvolvimento é sens@iator porque a aprendizagem se

da pela sensacdo do movimento em toda experiéncia com o corpo e, sendo assim, no
desenvolvimento motor ocorre uma sequéncia de diferentes e variadas nassti
aquisicbes de movimentos. Uma nova postura nada mais é que o aperfeicoamento de
outras mais primitivas ja adquiridas e também de associa¢cdes dessas posturas: a
passagem de posicdo sentada para a de gato € conseguida por meio de um bom
controle de tronco associado a uma dissociagdo da cintura treinada no rolar,
respeitando as etapas naturais da evolugédo motora, por exemplo.

O problemaneurolégicgprejudicaem doissentidoso desenvolviment@sicomotor que
compreende a capacidade de movimentacdo coapespontanea(alimentacéo, sono,
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marcha), e a intencional (atividades fisicas proprias de cada fase da infancia: rolar,
brincar, correr e saltar, subir e descer, manipular objetos). Enfim, para experimentar e
experienciar o mundo em que vive na interagdon 0 meio, e para adquirir e trocar
conhecimentos, desde o gesto mais simples ao mais complexo, é necesséario haver
intencdo, que exige atencdo, concentracdo e planejamento para melhor execucao.

O problemaneurolégicointerfere na maturagdonormal do céreébro e provocaatraso

no desenvolvimentanotor:

wdo tonus (capacidade de tensdo muscular) e, consequentemente, na movimentagao
do corpo em qualquer agéo;

wda postura, que € o posicionamento adequado do corpo nas infinitas atividades que
a vida proporciona

wdasexperiénciascomo corpo, desde o mais simples gesto, até os mais complexos,
na experimentagdo do mundo.

& h desenvolvimento global existente sofre alteracdes, apresentando formas
primitivas,estereotipadas ou generalizadasde reflexo, mantendo esquemas de
atitudese de movimentosque ndo correspondenao padraodza dzkCOldb et al., 1995)
Todo e qualquer gesto intencional ou mecanico sofre alteragfes, apresensande
forma irregular em diferentes niveis, desde uma morosidade até a total d@ppara

sua execucdo. A crianca pode sofrer atrasos para controlar a cabeca, controlar o
tronco, sentarse, engatinhar, ficar em pé e andar, para falar, ou mesmo podera
adquirir estas fungdes cuja execugao apresente certa morosidade, certa lentidao ou
até jamais conseguir efetuar qualquer gesto que lhe propicie interagcdo com o meio,
mesmo que haja intencédo e, dessa forma, dependa inteiramente de outras pessoas
para qualquer acdo da vida diaria, cuidados béasicos de higiene e alimentacdo, como
também locomoéo, comunicacéo, educacido etc. E preciso compreender que esses
problemas motores ndo estdo localizados no 6rgdo fisico, ou seja, ndo estédo
localizados nas partes do corpo que estdo comprometidas, ndo cabendo, portanto, em
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sala de aula, qualquer tipo de tr® motor, exercicios de repeticdo ou quaisquer
outros que visem aquisicado de func¢des adequadas, porque a causa dessas disfuncdes é
neurologica e esta localizada no sistema nervoso central.

As experiéncias, nas diferentes fases do desenvolvimento dessgaripodem ser

muito limitadas ou extremamente diferentes pela dificuldade de manipular e de
controlar o meio fisico em que vive.

As dificuldades motoras da crianca com deficiéncia poderdo agsaveom a presenca

de problemas sensoriais que poderdo ser audicdo e da visdo. E maior do que se
pensa a incidéncia de problemas auditivos na crianga com deficiéncia, caracterizando
se por perdas auditivas em diferentes graduacfes, mas raramente ocorre surdez
profunda.

Uma avaliacdo auditiva correta 0 mais ceplossivel trar4 beneficios para que as
providéncias necessarias sejam tomadas, porque um diagndstico tardio vai repercutir
negativamente no desenvolvimento e aprendizagem da crianca. No caso de criangas
mais velhas e com atraso importante na linguagem, g@e € explicado pelo déficit
cognitivo, recomend&e também que se faca essa avaliacao.

Os problemas visuais certamente estardo presentes como mais um elemento a
contribuir negativamente para o desenvolvimento da criangca que, se nao forem
tratados precocemente, trardo sérios prejuizos ao seu desenvolvimento motor.

’ A "
_ o ) §

Sabese que a fase sensoérinotora € o periodo da evolugdo da percepcédo e do
movimento, sendo, também, riquissimo em conquistas intelectuais decisivas para a
evolucdo posterior. E a fase em qaecrianca realiza as primeiras experiéncias com
recursos do proprio corpo, utilizando suas estruturas organizacionais basicas (sucgéo,
preensao, visao, audicdo); na qual a representacdo do objeto nasce da succédo, da
motricidade, da busca visual, auditieatactil, da manipulacdo; os primeiros contatos
com a nocéo de espacgo desenvolvema partir da coordenagao de movimentos, e as
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nocdes primarias de percepcdo de causalidade nascem com o0s erros e acertos de
manipulacdo. Da mesma forma, é de extrema impaeia o periodo pré@peracional,
porque promove profundas transformacdes afetivas e intelectuais. Nessa fase, ocorre
a aquisicao das primeiras formas de linguagem, o que da inicio a socializacao efetiva da
inteligéncia; instalsse o pensamento propriamentgito, porque a crianga € capaz de
pensar uma coisa e fazer outra; € a fase da fantasia na qual, brincando, a crianca
elabora e procura resolver as situagdes conflitantes da sua vida.

A crianca que apresenta comprometimentos motores devido a lesGes neinaddg
LI2RSNY aSNE 232 1jdzS yIlFaoSz dzy 6So6s aY2f AYFk
idade, apresentar progressiva espasticidade (enrijecimento dos musculos de bracos e
pernas, prejudicando o ato de dobrar e movimentar adequadamente esses membros),
ou um bebé com dificuldades de succdo, de preensdo, de visdo, de audicdo,
necessitando de diferentes tipos de adaptacdes para ser alimentado, posicionado,
acomodado. Sua percepcdo do mundo correspondera as acessibilidades que lhes
sejam proporcionadas; sedesenvolvimento maturacional e, consequientemente,
fisico, podera ser mais lento, podendo apresentar aquisi¢cdes tardias como: equilibrio
de cabeca, de tronco, do ato de senta, de arrastase, de engatinhar, de andar, se o
comprometimento neurologico naéor muito grave. Em alguns casos, a criangca nao
terd condicdes neurologicas para tais aquisicdes, ficando totalmente dependente em
todas as atividades da vida.

N&o se pode afirmar que existem duas criancas e, mais tarde, dois adultos, que
apresentem o mea®o tipo de comprometimento motor em decorréncia da paralisia
cerebral. HA uma variacdo imensa desses comprometimentos, podendo acarretar
desde um leve cambaleio no andar até os quadros que apresentam parcial ou total
dependéncia.

Observase que, quando oeakenvolvimento dessa fase inicial da vida da crianca com
necessidades especiais em decorréncia da deficiéncia fisica ndo ocorrer dentro dos
parametros da normalidade, este fato, por si sO, podera desencadear um atraso no
desenvolvimento global subsequenteymprometendo ainda mais sua interacdo com

0 meio e prejudicando suas aquisicées mentais, consideradas os pilares que formam a
base necessaria para o0 posterior processo de aprendizagem informal e de
aprendizagem escolar. E importante esclarecer que a ritide de desenvolvimento
dessa crianca devera sempre ser observada com base nas suas capacidades e
possibilidades, na forma como ela compreende e reage aos estimulos. Forcar
quaisquer situacbes de aprendizagem que tenham como base somente o
desenvolvimend cronologico (idade) trara como conseqiéncia o desrespeito ao seu
real potencial, e também estae-a promovendo a desigualdade de oportunidades,
porque néo lhe serdo oferecidos desafios compativeis com a sua capacidade e suas
possibilidades. Também haiamcas que superam essas dificuldades e, mesmo com
limitagcOes para interacdo adequada, presenciam a movimentacdo e as mudancas de
seu meio e, assim operando mentalmente sobre seu mundo, passiva e silenciosamente
desenvolversse, formando, alimentando e masmdo estruturas suficientes para
aprendizagem.

Linguageme Comunicacda O ser humano € o Unico ser sobre a terra capaz de
transmitir sua cultura de geracao a geracao por meio da linguagem.
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A crianca nasce com a capacidade de desenvolver a linguagenmeiassfamiliar e
social € que teréo fator determinante no grau de seu desenvolvimento. O progresso da
linguagem estéa intimamente ligado ao progresso cognitivo num processo paralelo de
evolugéo.

A comunicacéo ocorre porque engloba o pensamento, a linguagdaia e os afetos,
e porgue socializa o pensamento, que tem sua origem na motivacdo e inclui
inclinacdes, necessidades, interesses, impulsos, afeto e emocéo.

A linguagem é um sistema organizado de simbolos arbitrarios que o ser humano usa
paracomunicarse no nivel abstrato, e se divide em linguagem receptiva (o individuo
recebe a fala do outro) e expressiva (o individuo fala com o outro).

A linguagem humana, além de servir para comunicacdo entre os individuos, também
simplifica e generaliza asgnificados atribuidos aos objetos, havendo desse modo um
compartilhamento com todos os usuarios dessa linguagem. Exemplo: a fala de nomes
tais como cama, mamae, mamadeira tem 0 mesmo significado para todas as pessoas.
Cada individuo, de acordo com suaperiéncias e relacdes de afetividade, atribui uma
significagcdo muito particular e individual a esses objetos, assim como a toda
experimentagao.

O desenvolvimento da linguagem n&o acontece em todas as criangcas da mesma forma
ou na mesma época. Estas vafies ocorrem devido a fatores hereditarios, condicées
organicas e diferencas de estimulacdo que o meio oferece. Para melhor explicar,
observase que os filhos de uma mesma familia comecam a falar em idades diferentes,
e quando o meio é bastante estimuladerfala podera apresentar um melhor e mais
rapido desenvolvimento. Ja em um meio carente, esse desenvolvimento sera muito
lento e com vocabulario muito pobre.

Podese entender que a fala € o processo mecanico da comunicacdo verbal,
compreendendo a voz e articulacdo das palavras. Sabe que a fala € uma
importante, porém nao é unica, forma de comunicacgéo e interacao do individuo, assim
como tem funcédo instrumental consideravel para a construcdo do conhecimento. E
preciso considerar a importancia do dissorde outros individuos do meio como
fundamentais para que a crianca sem condicbes de fala -sentanvolvida na
linguagem e passe a fazer parte dela, buscando formas diferenciadas de comunicagao
e de construgcédo do conhecimento.

Vamos esclarecer que nem das criancas com paralisia cerebral apresentam
dificuldades no desenvolvimento da comunicacao.

Ha trés tipos de comunicagao:

Gestual- por meio de gestos que acompanham, reforcam e dédo expressdo a fala.
Entendemos por gestual, os movimentos intencionais ceordenados que
acompanham a falat h groblemasmotoresda criancacom paralisiacerebralpodem

afetar a expressédacial,a fixacdoe o seguimentovisual,assimcomo determinados
movimentos do corpo compreendidosomo linguagem O 2 NLIAIZAD &
FERRARITO, 1998) No caso da criangca com paralisia cerebral sem fala, a comunicagao
gestual prépria das pessoas sem comprometimento fisico, € muito pouco usada, se
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nao for limitada, devido a dificuldade de coordenacdo motora decorrente da leséao
neurologica, porgh existe uma forma diferenciada de comunicacdo gestual que
precisa ser vista como tal. No momento em que, diante de qualquer situacdo, uma
crianga com paralisia cerebral sem condi¢gbes de fala entra em distenséo, enrijecendo
0s musculos do corpo, ela esténtando se comunicar e transmitir seu pensamento.
Essa manifestacéo fisica precisa ser vista dentro dessa possibilidade e € preciso, entao,
dar-lhe a devida atencao na tentativa de compreender o que ela quer transmitir. Existe
um elemento de extrema impdiihcia que negligenciamos numa linguagem gestual e
que transcende a fala e as méowlbar. Os olhos falam, transmitem sentimentos, se
negam, recusam e aceitam enfim, demonstram que por trds de um olhar existe
pensamento, existe compreensdo, existe algugra tem algo a dizer e que precisa ser
ouvido. Para realmente ouvir o que quer dizer uma crian¢ga que nao fala, € preciso
FITSNI dzy AL RAFSNBYGS RS aSaodzilhé yI |l dz f
RANBOAZ2Y I NJ a2 2 dz@A Y (tiSnte fordtaNd confudidadad St S OS NI dzy |
Falada- composta de fonemas, necessita da preservacdo da capacidade respiratoéria,
dos musculos articulatorios (boca e lingua) e da voz.

E importante ressaltar que a crianca sem condi¢cbes motoras de fala e que ndo tem
como expessar verbalmente seu pensamento, pelo fato de estar envolvida no
universo social e afetivo da linguagem e ser dele participante, compreende a sua
funcdo. Essa crianca podera nao apresentar condi¢des de fala, mas pensa. E, quando
existe pensamento, existgiscurso interior, portanto, podera existir compreensao do
significado das palavras. Dese entéo, considerar que, se essa crianca é um individuo
gue pensa, sempre tera algo a dizer e a transmitir, fazesedoecessario que seu
interlocutor tenha predispsicdo e sensibilidade para compreender sua forma de
linguagem, para entdo traduzir primeiramente em palavras, depois em acédo, e
também para o meio.

Escrita- composta por letras ou grafemas, requer usualmente condicdes motoras
preservadas de ombro, brac@ntebraco, punho, méo, de preensdo dos dedos e
coordenacao motora fina para sua execucédo, seja em letra cursiva ou de forma. Para
os individuos que apresentam algum tipo de comprometimento motor que afeta a
execucao ou o tracado da escrita, existem adafgacque possibilitam esse tracado.
Estas adaptacdes podem ser:

w LI NBftK2a dzalR2a ylra Ynz2za LI NI} YStK2N L
alguma condicdo motora para a escrita. Nem sempre € preciso se prender a
necessidade de aparelho préprio para issoque a criatividade do professor é sempre

um elemento facilitador. Verifiecae com o aluno onde melhor posicionar o lapis para
sua escrita e prendd® com fita crepe, de forma que fique firme para proporcionar a
escrita;
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w SY3INR&aal YSy i 2raRes feitb cobdlespunip deSespei®iiRa adequada
para a preensdo do aluno ou, com massa do tipo epox revestindo todo o lapis. Se, apds
revestir o lapis com este tipo de massa, se fizer uma movimentagéo de ir e vir com o
lapis dentro da massa, depois de set@mpodera ser usada em outros lapis;

w Lzt aSANI & O2Y LISaz2 LINF O2ydiNBEfIFIN I Y23A
pelo terapeuta responsavel. Dege tomar os devidos cuidados para que 0 peso
demasiado ou menor que o0 necessério, ou, ainda, seuintsasivo, hdo provoque

outros danos;
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w Ol LI OS S 02Y dzYl LRYGSANI 1jdzS alrA RI ol &
encaixa o lapis para que, com a movimentagdo coordenada da cabeca, a crianca possa
processar a escrita;

w dza2 RS  SibiNduderoR@m guddriidods imadeira para construcdo da
escrita de silabas, palavras ou frases. A crianga que usa esse tipo de material,
provavelmente poderd precisar da ajuda de uma pessoa para transcrever sua
producdo para o caderno. Nessa situacdo, eécigo muito cuidado para que a pessoa
que assume o papel para transcricdo da escrita com as letras moveis nao interfira na
idéia, na ortografia, na organizacdo, na concordancia ou em nenhum outro aspecto do
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conteudo elaborado e transmitido pelo aluno. Tiofmlelidade a producdo do aluno
significa respeito as suas possibilidades e individualidade.

w 2 O02YLJzil R2NJ G4l YOSY LIR2RSN} &SNJ dzy NBOdzNEH
dSdz OFRSNYyz2 StSiNb yAO2T RAIAGH NI | & dzl |
involurtaria, podera ser usada sobre o teclado, uma placa de acrilico chamada

GO2t YSAI X 1jdzS (GSY dzY FdzNP a20NB OF Rl OF NI
direcione os dedos para os furos batendo uma tecla por vez. Algum elemento de
adaptacao para a esta também podera ser improvisado com materiais de uso diario,

como por exemplo, no caso de a crianca ndo conseguir usar seus dedos para teclar, e

tendo condicfes de preensdo com a mao, mesmo de forma irregular, podera ser usado

por ela um lapis, a embalam vazia de qualquer caneta esferografica, a seringa de

injecdo sem agulha, um pedaco de madeira com espessura e tamanho suficiente para

esse uso, enfim, para a criatividade e inventividade do professor ndo pode haver
obstaculos.
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w S A YLI NI lgué @sSndiayoed qliahtdb 40N3o de determinadas adaptacdes
especificas, descritas abaixo, necessitam de orientacdo de profissionais da area, tais

como terapeuta ocupacional e fisioterapeuta.

- Orteses (FOTO) (aparelhos para mMAaos)
- Pulseiras diversas (FOY

- Capacete com ponteira (FOTO)

- Placa e letra imantadas (FOTO)
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PROBLEMAS DE LINGUAGEM E COMUNICACAO

4.6 Problemas de linguagem e comunicacao

Criancas com problemas neurologicos, em especial as que sofreram
paralisia cerebral, em sua quase totalidade, sofrem de distarbios no
desenvolvimento da fala e da linguagem, podendo apresentar alteracbes
variaveis em maior ou menor grau de inteligibilidade da linguagem falada,
chegando ao impedimento por completo. Isso ocorre devido a perturbacdes
mais ou menos graves dos érgaos fonolégicos (musculos que controlam o0s
movimentos da boca, das articulagbes e da respiracdo) podendo acarretar
comprometimento da fala em varios niveis (COLL et al, 1995):

- retardo de linguagem i a aquisicdo da fala pode ocorrer com atraso
devido ao comprometimento motor que prejudica os 6rgaos fonolédgicos, pela
falta de estimulagédo do meio, e por deficiéncia mental em decorréncia do grau
de comprometimento neurologico;

- disartria - a fala da crianca pode ser executada com dificuldade de
articulacdo quando os fonemas ndo sdo claros (trocas fonéticas, dificuldade
para falar as silabas complexas), necessitando de tempo, atencéo e paciéncia
do interlocutor para o0 entendimento da mensagem falada;

- anartria 7 pode existir intencéo de fala, mas a crianga ndo consegue
concretiza-la pela impossibilidade de organizar o conjunto muscular
encarregado da articulagcéao de sua emissao;

- gagueirail a fluéncia da fala fica prejudicada pelos problemas
motores e também por problemas emocionais decorrentes de exigéncia
demasiada das pessoas que com ela convivem (na familia, na escola), com
énfase somente para as suas dificuldades e seus limites de acdo e de
execucao, evidenciando as diferencas e dificuldades em detrimento das
conquistas que possa ter alcancado. E preciso respeitar as possibilidades que
a crianca pode apresentar, o jeito que ela pode fazer, sem que se estabeleca
um unico padrdo ou modelo a ser copiado das demais criangcas sem nenhum
desses comprometimentos.

Esses disturbios motores dos orgaos fonoarticulatorios podem afetar
outras funcbes importantes da crianga como a mastigacdo, a degluticdo, o
controle de saliva (problema da baba) ou a respiracéo. E preciso compreender
que a terapia fonoaudioldgica, de responsabilidade do fonoaudiélogo, podera
melhorar ou manter as funcdes adquiridas, sendo essa terapia de fundamental
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importancia quando existe um minimo potencial para o desenvolvimento parcial
ou total da linguagem oral. A implantacdo de sistemas alternativos de
comunicacdo possibilitam uma compensacgédo das deficiéncias que porventura
possam existir para que uma efetiva comunicacao se estabeleca.

E importante observar que caso ndo haja na area neurolégica outros
problemas associados, a compreensao da linguagem pela crianca se
desenvolverd corretamente mesmo havendo problemas que interfiram ou
comprometam a emissdo da fala. A crianca pode nao ter condi¢cdes de falar,
mas pode compreender o que esta sendo falado por outras pessoas, por seu
interlocutor, pelo meio, e tem consciéncia de tudo que acontece ao seu redor.

Se ocorrerem disturbios especificos da linguagem na area cerebral, e
nao somente problemas localizados para o ato motor da fala, eles poderao
afetar ndo somente a expressdo como a compreensao da fala, ou seja, além de
nao falar, também ndo compreendera o que os outros falam, comprometendo,
assim, sua compreensao do mundo. Por isso, para saber diferencar a crianca
gue compreende a linguagem daquela que ndo compreende, € preciso estar
atento a todos os sinais que ela possa fazer para se comunicar com o meio e
com aqueles que mostram o que realmente esta compreendendo, pois tao
somente o fato de ndo falar ndo quer dizer que esteja alheia ao meio em que
vive, como também nao quer dizer que ndo tenha condicGes de aprendizagem
formal de leitura, de escrita e de raciocinio em ambiente escolar.

E certo também que distirbios profundos de linguagem, quando
associados a outros comprometimentos acarretados pela paralisia cerebral,
sensoriais (visdo, audicdo,...) ou intelectuais, podem provocar déficits
cognitivos sérios, e a crianca necessitara de orientacdo educacional adequada
em ambiente apropriado, profissionais especializados, e material adaptado. Em
muitas situacdes, havera sérios comprometimentos afetando a aprendizagem
escolar e, quando isso ocorrer é fundamental que nos questionemos se um
ambiente escolar que visa prioritariamente a aprendizagem académica sera o
melhor lugar para se promover o desenvolvimento global dessa crianca. E
necessario, porém, estar atento a cada uma das crian¢cas que nos chegam,
tomando o devido cuidado e observando atentamente suas reais possibilidades
para nao se incorrer em generalizagc0es precipitadas, negando qualquer tipo de
oportunidade para aquelas que tenham condi¢des de aprendizagem.

Interac&o social - E sabido que a evolucdo da afetividade depende
totalmente da acdo da criangca sobre o meio, assim como o desenvolvimento
das funcdes cognitivas. E da manipulacdo do meio e das experiéncias com o
proprio corpo que a crianga adquire esquemas mentais que sao basicos para a
futura aprendizagem de leitura, de escrita, de calculo e de outros
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conhecimentos gerais e especificos. Se essas aquisicdes apresentarem-se
tardias, andbmalas ou irregulares, sabemos que isso ira interferir seriamente no
desenvolvimento de sua inteligéncia e, também, na constru¢do de sua auto-
estima. O sentimento de incompeténcia que o outro lhe transmite gera
reciprocidade nela, porque ela percebe que, realmente, ndo é capaz de
controlar suas experiéncias, e a emocdo da lugar a impoténcia, abalando o
equilibrio harmonioso que deve existir entre o prazer e o aprender.

O prazer nos direciona, nos comanda e é o ponto de equilibrio que traz
seguranca em gqualquer situacdo da vida de todo individuo. Podemos dizer que
temos duas mentes: uma gque se emociona, sente, comove, adapta; outra que
compreende, analisa, pondera reflete. Elas sdo interdependentes. Emocédo e
razdo formam um mecanismo dinamico onde uma impulsiona a outra para a
tomada de decisdes, contribuindo para a formacdo da personalidade do
individuo. Conforme pesquisas cientificas ja realizadas, sabemos que a
emocao impulsiona o individuo para a acdo, e seu controle € essencial para o
desenvolvimento da inteligéncia. A emoc¢do esta para a razdo assim como 0
prazer esta para o aprendizado, e a auto-estima € a ferramenta que movimenta
os estimulos para gerar bons resultados nessas relagdes. A autoestima exige
assertividade. O individuo deve sentir-se no direito de ser levado a sério, de
ter suas proprias opinides e escolhas. Deve ser participante das relagbes em
condi¢cdes de igualdade, isto €, ndo ser considerado nem ofi c 0 i { rem o
ofi p er fteriseuodoeito de errar, de comecar de novo, de investigar, de
vivenci ar e de experimentar o mundo de fis
considera-«o o padr«o de fAnormalidadeodo exi s
Unica forma de execucgédo e de obter resultados.

o
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Toda crianca tem sensibilidade suficiente para perceber quando é
di ferenciada das demai s, guando ® <consi d
normal i dadeo, guando o gesto ou o ol har do
sentimentos discriminatorios. Se o ambiente fisico e social coloca a crianga
diante de questdes que rompem o estado de equilibrio de seu organismo, se
seu emocional e sua auto-estima sdo desconsiderados, ela ndo partira em
busca de comportamento mais adaptativo, para moldar-se a situagbes novas,
porque sua vulnerabilidade a guiar4d para o desequilibrio que afeta sua
aprendizagem, sejam quais forem suas limitacoes.

A auséncia da auto-estima compromete a capacidade de agir e de
interagir de qualquer individuo, por isso, ela € uma necessidade fundamental
para a sobrevivéncia, tem alto valor psicolégico e econdmico, porgue € um
critério de adaptacdo em um mundo cada vez mais desafiador, complexo e
competitivo.

Todo individuo nasce com o direito de ser feliz e de ser respeitado, de
ser capaz de optar por seus gostos
e desejos e de tracar sua linha de vida por meio de seu trabalho e empenho,
portanto, a auto-estima da sentido a vida e € muito mais importante do que se
pensa no processo ensino-aprendizagem, porque esta ligada ao sentido interno
do prazer e aprender, e tem estreita relacdo com as influéncias do meio
externo.

A Aauto-estima € o elo entre o gostar e o aprender, o partir e o chegar,
o perder e o0 achar.Ela estd ao alcance de quem consegue
enxergar, seguramente, a ponte entre o sonhoear e al i (TAlIdLE,®002)
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4.7 A linguagem pictoérica e representativa

A linguagem envolve uma variedade de possibilidades de comunicacao
no decorrer da vida do individuo. No bebé&, mesmo antes das palavras, o olhar,
0s gestos, o balbucio, o choro expressam emocoes e desejos. Ao observarmos
uma mae com seu bebé, sorrindo, emitindo sons e trocando olhares,
percebemos o uso de linguagem diferenciada e, de certa forma, primitiva, ou
seja, os primeiros contatos de comunicacdo. E um tipo de linguagem de quem
esta principiando o exercicio das articulagbes, dos musculos da fala, da voz
gue, aos poucos, vai tomando forma de discurso. Eles se entendem. Um fala e
o outro responde. Quando o bebé balbucia, a mae compreende o significado da
sua fala e dialoga com ele, envolvendo-o afetivamente, utilizando a linguagem
com muitos significados.
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A méae introduz seu filho no campo da linguagem, ja que o ser humano
€ 0 Unico sobre a terra a comunicar-se dessa forma, fazendo dele um bebé
humano e social, possibilitando sua imersdo na cultura. Isso permite que,
posteriormente, a fala, o desenho e o brincar aparecam como manifestacdes
do pensamento construido desde os primeiros contatos maternos com forte
vinculo afetivo, carregado de emocgdes e ldgicas infantis particulares as suas
experiéncias anteriores e as significacdes construidas por ele.

Assim como o primeiro balbucio ocorre de forma aleatéria, sendo seu
significado dado pela mée, inicialmente o rabisco est4 impregnado da dinamica
do gesto que o produziu. E um exercicio motor, uma exploracéo do objeto, mas
que vai assumindo caracteristicas cada vez mais elaboradas, tomando status
de linguagem. Quando o prazer do gesto associa-se ao prazer da inscri¢cdo e a
satisfacdo de deixar uma marca, aquele grupo de linhas aparentemente
desconexas ganha uma dimensao simbdlica.

Portanto, um simples rabisco alcanca uma dimensao pictérica a partir
de significantes individuais, realizando uma ponte com o discurso social, ou
seja, o ato de desenhar torna-se um sistema de escrita, no qual as idéias e
emocOes sao expressas por meio de figuras simbdlicas, a primeira escrita da
crianca que serd o embrido para o aprendizado formal do cédigo social, ou
seja, da alfabetizacédo.

A crianca com deficiéncia fisica, muitas vezes, tem dificuldade para
realizar mesmo esses primeiros registros. Sua falta de coordenacgédo motora, ou
seja, a impossibilidade de segurar um lapis ou pincel, inviabilizam uma
atividade espontanea. No entanto, seu desejo de realizar suas marcas e de
comunicar-se com o mundo € o mesmo de qualquer outra crianca e, de igual
forma, é a importancia dessas marcas para o processo de aprendizagem. O
padrdao ou modelo de representacéo no grafismo ou no desenho representados
pelas criancas sem deficiéncia ndo deverd ser esperado da crianca
comprometida motoramente porque, mesmo tendo a intencdo, a sua execucao
dependera das possibilidades motoras que apresentar. Nessas situacoes, o
professor devera ter muita perspicacia e aceitar aquilo que o aluno conseguiu
fazer, valorizando seu produto e estimulando-o a prosseguir, ndo permitindo
qualquer tipo de comparacao negativa.

Criar a possibilidade de expressé@o e registro de acordo com suas
possibilidades motoras permitira a crianca com deficiéncia fisica superar as
dificuldades que impedem o desenvolvimento de seu potencial. Oferecer
estratégias que vao desde a adaptacdo dos instrumentos, tamanho do papel,
posicionamento adequado, expressdo livre sem modelos a seguir podem
permitir que a crianga, além de conseguir executar movimentos, mesmo que
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pequenos, sinta-se capaz e segura para construir seu campo de significantes,
desenvolvendo seu pensamento e linguagem, facilitando seu processo de
aprendizagem, e ajudando na solucdo de conflitos emocionais, uma vez que
eles podem ser representados.

4.8 Comunicacgéo alternativa

A Co mu n i suplememar alternativa € uma area de atuacédo clinica
educacional e de pesquisa que objetiva compensar e facilitar (temporaria ou
permanentemente) os prejuizos ou incapacidade de individuos com severos
distirbios da comunicacdo expressiva e/ou disturbiosda c ompr e e
(ASHA, 1991)

Para a crianca com problemas de comunicacéo, principalmente aquela
qgue ndo tem condi¢cdes de falar e, por esse motivo, ndo consegue se fazer
entender, mas compreende a linguagem falada, € preciso criar condi¢cdes para
que ela possa se comunicar com as pessoas a seu redor, expondo seu
pensamento, sua vontade, sua opinido, sua necessidade de participacdo nas
situagcbes que Ihe sejam significativas, num processo que se
denominacomunicacao suplementar alternativa.

Desde que a crianca nasce, apresentando ou ndo qualquer tipo de
deficiéncia, devera ser envolvida no universo social, participando de todas as
oportunidades para compreender, integrar-se e interagir com o meio. E preciso
deixar bem claro mais uma vez, que toda crianca, apresentando ou nao
qualquer tipo de anomalia, necessita das mesmas oportunidades e
experiéncias para que ocorra seu desenvolvimento. O que é caracteristico e
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particular a cada uma é o tempo e o ritmo individual que deverdo ser
considerados, respeitados e valorizados, para que possa sentir-se produtiva e
em compasso com o0 movimento social dos ambientes familiar e escolar.

A comunicacdo aumentativa ou alternativa € um recurso que envolve
formas diferentes de expressdo da linguagem falada, ou melhor, da palavra
articulada. Estar atento aos sinais de compreensdo da comunicacdo que a
crianga transmite € fundamental para que, junto com ela, se possa estabelecer
uma forma alternativa de comunicacdo eficiente, considerando que a
linguagem falada de um interlocutor devera estar presente como forma de
traducao da ideia que a crianga quer transmitir.

Para proceder a comunicacao alternativa sdo usados diversos recursos
e materiais que possam dar suporte, facilitar ou viabilizar o processo de
comunicacdo da crianca com os individuos do meio (familia, escola,
comunidade). Esse € um processo onde a familia tem relativa importancia para
0 sucesso da implantacdo e uso da comunicacao alternativa, que ndo devera
ser tdo somente um instrumento a ser trabalhado em terapias e/ou em sala de
aula. Esse material devera ser levado e manipulado pela crianca em todas as
situacdes de sua vida diaria procurando alcar outras pessoas para fazer parte
desse processo. A atencdo, dedicacdo e participacdo da familia contribuem
para 0 enriquecimento e aplicacdo de novos simbolos, somando e
complementando o trabalho como um todo.

E importante ressaltar que em um processo de comunicacio alternativa
varios elementos necessitam ser considerados: em todo processo de
exploragédo e efetivagdo da comunicacdo alternativa deve-se considerar nao
somente o estabelecimento dos simbolos significativos para crianca nesse
processo, mas também todos os sinais corporais manifestados por ela nas
situacdes de comunicacao, para que seja estabelecido um real vinculo entre as
informacdes (simbolos e expressbes corporais diversas) de forma que venha
ao encontro das necessidades de comunicacao da crianca e da compreensao
do interlocutor.
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AFETIVIDADE

4.9 Afetividade

Como ja vimos anteriormente, alguns fatores poderdo contribuir, de forma
positiva ou negativa, para o desenvolvimento global da criangca que apresenta
comprometimentos motores. Para toda crianca, sua relagdo com o mundo
depende das experiéncias com os individuos do meio, que tem, implicitamente,
normas de carater moral que regulam a participacao de todos os individuos.

A forma como a familia e a escola veem essa crianca podera causar beneficios
ou maléficos a evolugdo da sua afetividade porque elas sdo os elementos mais
importantes na evolucdo da crianca como um todo. Suas oportunidades de
participagédo e agcdo dependerao do olhar que o meio estabelecer para formar a
opinido da crianca sobre sua importancia nas relacfes sociais. E sabe-se que é
nesse processo de oportunidades de convivéncia com regras de conduta e de
participacdo nos jogos sociais que o individuo aprende normas sociais, €
apresentado as primeiras no¢fes de bem e de mal, de certo e de errado, de
justo e injusto, de direitos e deveres. Isso favorece a construcdo das estruturas
mentais operatérias necessarias a conquista, pela crianca, dos valores morais
necessarios para agir e interagir adequadamente com o meio, a0 mesmo
tempo que ela compreende ser um elemento importante no mecanismo social:
€ um individuo que, em um momento, segue normas ja estabelecidas, e, em
outro, modifica as ja existentes em um processo de adaptacdo aos novos
tempos e necessidades.

Nesse aspecto, a crianca aprende que € mais um elemento importante no
contexto social, porque na troca com o0s demais, em um processo de
cooperacao, desenvolve-se intelectual e moralmente construindo valores como
respeito mutuo e autonomia. Conclui que sua necessidade de ser respeitada
pelos outros, exige reciprocidade, e isso permite que construa autonomia
propria onde as respostas obtidas levam-na a consolidar ou descartar novos
valores.

E nesse jogo de descobertas de seu préprio valor e de sua importancia no jogo
social que a crianga encontra prazer em agir, sentindo-se motivada a
prosseguir em suas acdes transformadoras. Nesse processo podem coexistir
dois sentimentos contraditérios que podem caminhar paralelamente: o prazer e
a frustracéo. Porém, os dois tém importancia relativa, ja que existe aprendizado
com o0s acertos e também com os erros. Tentativa e erro fazem
parte importante de qualquer experiéncia, e ndo existem experiéncias que
tenham como resultado somente o prazer.

Percebe-se que nas atitudes do meio esté a ideia que ele passa para a crianca:
sua opinido € importante. Isso a faz sentir-se integrada e valorizada,
estimulando-a a prosseguir na sua conquista de autonomia. Nesse aspecto, a
creche e a escola tém papel preponderante porque, respeitando e aproveitando
as relagcbes de cooperacdo que nascem espontaneamente das relagdes entre
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as criancas, favorecem ndo somente a conquista como também o
fortalecimento da autonomia.

Para a crianca com 0s comprometimentos aos quais ja nos referimos
anteriormente € muito importante ser vista e compreendida como alguém que,
por trds da deficiéncia, apresenta os mesmos sentimentos e desejos de toda
crianga, tem as mesmas necessidades de desenvolvimento e, por iSso mesmo,
precisa das mesmas oportunidades.

No periodo do nascimento aos trés anos, toda crianca precisa experienciar
concretamente, por meio dos jogos ludicos e das brincadeiras, todas as
situacdes, todos os movimentos, todas as mudancas necessarias ao seu
desenvolvimento global e, quando dificuldades ou impossibilidades dificultam
essas vive°ncias, o professor dever-Be
condigbes para explorar sensa¢gfes que somente ela podera sentir e, dessa
forma, formar as estruturas basicas proprias do periodo sensério-motor que
s&o fundamentais para seu posterior aprendizado. E preciso estar consciente
de que, mesmo na condicdo de apéndice motor do professor, nenhuma acao
deverd ser executada sem a concordancia da crian¢a, ou contra sua vontade,
porque é preciso respeitar a crianca como individuo em formacao, ndo cabendo
portanto, o fAfazer por el ao.

N S e g uRMadet, o sujeito participa ativamente de seu desenvolvimento moral
e intelectual para que possa construir e compreender que tipo de autonomia
tera diante de seus parceiros. A moral é um fato social, sendo preciso
construir, também, uma consciéncia social capaz de elaborar e respeitar regras
mo r a (TAILLB, 1992)

i Arianca tem necessidade de construir e fortalecer relacdes de confianca com
outras pessoas, que lhe atribuem valor, cumprem o que prometem, fazem o
que dizem que vao fazer ou o que € bom fazer. Esse sentimento é essencial
nos primeiros anos de vida, pois dele depende a fi | iogaac o | dasoprimeiras
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relagbes sociais, e também a construcdo da base afetiva sobre a qual serdo
erguidos a moral, a ética e o exercicio da cidadania. Se ela ndo confiar em
alguém, entrard no universo social com medo e sem alegria, 0 que gerara
como consequéncia a falta deconfianca em si mesma. Atenta ao
comportamento dos adultos, julga se demonstram que lhe atribuem valor e, ao
mesmo tempo, se fazem o que falam. Os educadores da area infantil, além de
ter conhecimentos tedricos que embasem a sua pratica pedagogica, também
devem inspirar confiangca em seus pequenos alunos para estes saberem que
poderdo contar com alguém que lhes inspire confianca e seguranca e que terdo
0s conceitos morais ensinados defendidos com paixao no dia-a-d i dTAIQLE,
2002)

A crianga com deficiéncia fisica ndo é diferente no aspecto do desenvolvimento
de sua afetividade. Ela podera ser mais sensivel as respostas do meio e mais

atent a ao comportamento dos adul t os,
relacionamento com el ad ® pr eciesocomegau e

com o processo de conhecimento e de descobertas que o professor estabelece
com ela; das abordagens e estratégias que usa para sua aprendizagem; do
empenho em buscar solucdes e/ou adaptacOes para satisfazer suas
necessidades de aprendizagem; da sua luta para que ela consiga e néo desista

nunca; da forma e de todas as formas que |he transmite: fi eacreditoemv o c ° 0

e, também néo desiste dela enfim, como se vé, essa crianca dara o melhor de
si para alguém que se envolve e acredita em suas capacidades e
possibilidades.

4.10 Trabalho em equipe

De fundamental importancia, o trabalho de equipe ndo somente viabiliza uma
estimulacdo global da crianca como também pode prevenir, planejar e
desenvolver uma acdo bastante especifica para a crianca com deficiéncia
fisica.

Dessa maneira, 0s contatos feitos entre a instituicdo que reabilita a crianca e 0s
outros agentes, como a familia, a escola e outros grupos, sdo importantes a
medida que possibilitam a intervencéo, a conscientizacdo, a informacéo e a
implantagcdo dos recursos, desde 0s preventivos até os que atendem as
necessidades mais especificas da crianca com deficiéncia fisica.

A equipe cabe o desenvolvimento de um trabalho multidisciplinar, nos estritos
limites das atividades que |he sdo reservadas. Isso acontece quando sdo
reconhecidos 0s casos pertencentes aos demais campos da especializacao.
Procede-se, entdo, ao encaminhamento da crianga aos profissionais
habilitados a fim de discutir o caso em equipe, procurando as solu¢cdes mais
convenientes para cada caso.

O trabalho de equipe devera ser colaborativo e solidario, de modo a permitir
aos profissionais uma relacéo de respeito, com base em uma estrutura e limites
nitidos para que haja harmonia de classe e aumento do conceito publico.

Uma pratica equilibrada e uma experiéncia centralizada na crianga com
deficiéncia fisica podem contribuir para evitar o desperdicio de recursos e a

frustra-«o de esperan-as, consequ°nci as
gue ® bom para um, ® bom painrladadianch@ao .
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imperiosa necessidade para a mudanca na perspectiva social.

4.11 Papel da familia

Considerando todos o0s aspectos que envolvem o0 crescimento e
desenvolvimento da personalidade do ser humano, e também seu ajustamento
aos diferentes ambitos da sociedade em que vivemos, podemos afirmar que a
familia exerce um papel de suma importancia dentro desse processo no que
diz respeito a dinamica de relacionamento e convivéncia.

A familia dependerd de todos os seus membros e das reacbes que eles
tiverem, tanto frente aos problemas de ordem interna como aos causados por
fatores externos, para que haja harmonia e boas condicbes de
desenvolvimento para todos que dela fazem parte.

Quando se espera o nascimento de um filho, a expectativa dos pais é receber
uma crianca saudavel, bonita e inteligente. E certo que ninguém espera ter um
filho com deficiéncia, e quando isso acontece ha frustracdo e desestruturacdo
total da familia. Diante de tal fatalidade, essa familia buscara respostas as suas
inquietacdes e, aos poucos, o trauma inicial dara lugar a tristeza e desolacéo,
iniciando-se o processo de luto pelo sonho n&o concretizado. Esse doloroso
processo continua com o lento ajustamento a realidade ndo esperada. Essa
crianca esta a espera, necessitando de cuidados especiais, situacao diante da
gual se deseja que o luto inicial possa se transformar em luta diaria.

O processo de ajustamento a essa nova situacao de vida familiar determinara o
tratamento e o bem-estar da crianca especial e de toda sua familia, sendo vital
a cooperacdo dos pais, pois somente quando a familia e a equipe de
reabilitacdo atuam em parceria, integradas, poderao dar a crianca as melhores
oportunidades para o desenvolvimento das suas capacidades, quaisquer que
sejam suas limitagoes.
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Sentimentos confusos permeiam a convivéncia familiar dessa crianca,
mascarando ou deturpando ainda mais suas dificuldades quando se da énfase
as deficiéncias e as impossibilidades, revestindo as interacbes de um carater
superprotetor sob o qual a crianga é encarada como um ser incapaz de pensar,
ter vontades, aspiracdes ou desejos, como se fosse uma massa amorfa e sem
personalidade. Essa crianca podera, tdo somente, receber os cuidados basicos
e ser impedida de ter acesso a real convivéncia familiar para participacéo, para
trocas, para verdadeira integragdo no meio em que vive. Superprotecao ou
negligéncia sdo constantes na vida dessa crianca, e podem ser impedimentos
que agravam ainda mais suas deficiéncias, porque existe o reforco da
influéncia humana. Se o outro mostra que nao cré na capacidade de acao da
crianga, sera certamente esse o retorno. A percepcao da ineficacia desmoraliza
e debilita mais que os obstaculos externos.

Surgem sentimentos como os de culpa pela condicdo do nascimento dessa
crianca, perc ebi da como ficastigo divinose.a
limitagcdo cultural, que impede os circunstantes de compreender o que seja
realmente o quadro da deficiéncia, o que mascara anseios de cura, de
milagres. A mae tende a tomar para si mesma os cuidados desse filho como se
fosse a Unica capaz de fazé-lo, impedindo assim a ajuda de outras pessoas.
Pode, ainda, delegar a terceiros essa obrigacdo, numa tentativa de afastar-se
das limitacdes e dos sentimentos contraditérios que a deficiéncia impde. Séo
stua-»es muito conflitantes para uma
na qual todos os integrantes precisam e merecem um tratamento adequado
para se beneficiarem. Faz-se necessario um aprendizado que forlateca a
estrutura familiar existente agregando todos no mesmo onjetivo reabilitacional,
sabendo cada um o qué, porqué, para qué e como fazer para realmente
integrar a crianga com necessidades especiais no complexo familiar,
promovendo sua interacdo adequada com o meio em que vive. Desse modo,
ela aprende o que é o mundo, integrando-se e sentindo-se parte importante
dele.

A crianca com necessidades especiais somente terd um desenvolvimento
saudavel a partir do compromisso de seus pais de também se desenvolverem,

A es
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isto é, de assumirem postura e atitudesque conduzam tamb®m o i

a crianca. Os pais sentir-se-do obrigados a adaptar-se a condi¢cdo do filho

especial; entretanto, € igualmente importante que seja dada a crianca
oportunidade para também se adaptar a eles.

Além dos pais, os demais filhos poderdo ser afetados de diversas maneiras
pela chegada de uma crianca especial. Eles poderdo sentir-se preteridos e
negligenciados, ja que o irméo especial requer muitos cuidados e tempo dos
pais; poderdo sentir-se talvez culpados pela deficiéncia desse irméo e
enciumados por acharem que os pais sO se importam com o filho especial,
dando-lhe toda a atencdo; poderdo sentirr-s e pressi onados

mel hor es o em todas as atividades (
compensarem o i éordeficiemte.so o0 do i rm

Considerando o despreparo e as dificuldades enfrentadas pela familia na qual
existe um membro portador de necessidades especiais, entendemos ser de
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suma importancia um acolhimento dos pais com o objetivo de contribuir para o
processo de reestruturagéo familiar.

Sabemos que a orientacdo dos profissionais da reabilitacdo proporcionara a
familia que tem um filho especial experiéncias dentro das possibilidades,
permitindo que essa crianca desfrute de seus direitos e deveres, seja
respeitada em suas limitacdes, mas valorizada por suas capacidades.
Devemos ressaltar o papel do professor nesse contexto familiar como sendo de
fundamental importéncia, pois esse sera a ponte entre o aluno e familia,
transmitindo confianca, seguranca, dando acolhimento e, por meio de um
processo gradativo, conscientizando os pais a respeito, do valor e da
importancia da familia para o desenvolvimento psicossocial dos filhos, e em
particular do filho especial.

O professor podera orientar os pais com relacdo a disciplina dessa crianca

especial. AToda <crian-a precisa de |1
relutar em disciplind-la, repreendé-la, ensinar quais sdo seus reais limites,

como faz com os outros fil hos. Tal vez
tem tantos pr ob |l emas o0, ou, A® t«o | imitada

crianca fazer o que bem quer, negligenciando seu papel de educadores em
decorréncia da pena que sentem pelo fato de o filho ser deficiente. A crianca
especial precisa e deve aprender a viver e conviver com a familia e o mundo,
entendendo que nem tudo o que deseja tera de ser feito pelos outros.

A tarefa de educar filhos néo é facil, porém consiste, em grande parte, em bom
senso, reforcado por um interesse sincero e pelo amor. E um compromisso
consciente entre pais e filhos, de confianca e respeito muatuos. Para
BUSCAGLIA (1993, p.41),fi d i s c icr@arcas dedigientes, de forma sensata e
dentro de seus proprios limites especiais, ndo € cruel, mas ao contrario, pode
representar uma atitude demaiorgener osi dadeo.
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ADAPTACOES CURRICULARES NA EDUCACAO
INFANTIL

5.1.1- Criancas do nascimento aos seis anos

Uma diversidade marcante em termos culturais, sociais, econémicos e raciais
permeia as relacdes entre a crianca, sua farmibasociedade.

A heterogeneidade é a marca dos diferentes contextos em que vivem as
criancas com deficiéncia fisica, como as condicfes de moradia, 0 nUmero de pessoas
residentes na habitacdo, o nivel de escolaridade dos pais, a profissdo, as diferentes
expressoes de religiosidade, o tipo de relacionamento entre os adultos e as criancas, as
atividades desses adultos, a idade da mae, a idade do pai, entre outros.

A formacdo do autoconceito na crianca depende de como seu meio esta
organizado e da relacdo queadulto estabelece com ela.

Uma atividade que € planejada para a crianca do periodo sensatior e
pré-operatorio envolve desde o seu preparo, passando pela motivacdo, pela
curiosidade, permitindo a experiéncia para a descoberta, até chegar ao prodato fi

E nececssario introduzir, desde o periodo sensdwdor, a possibilidade de
articular, no trabalho pedagégico, a realidade sociocultural das criancas, o
desenvolvimento infantil e os interesses especificos que as criangas manifestam, bem
como os conacimentos acumulados historicamente pela humanidade.

Para isso, utilizarse os temas dos miuprojetos, que imprimem um clima de
trabalho conjunto e de cooperacdo a medida que os conhecimentos vdo sendo
coletivamente construidos, ao mesmo tempo em que B&&peitados 0s interesses
individuais e os ritmos diversificados das criancas. Propostos pela pedagoga,
detectados no grupo infantil ou ainda sugeridos por pais de criangas, 0os temas dao um
colorido e um tom de entusiasmo e descoberta a sala do grupo wabalho de
estimulacdo em geral, e ao mesmo tempo favorecem o crescimento infantil e a
construcdo de novos conhecimentos.

Cada crianga vence um a um os estagios de seu desenvolvimento de maneira
peculiar por meio da fala e da cooperacéao familiar, em éapda mae, que exerce um
tipo de mediacéo.

Destacamos a mae, dentre os outros membros da familia por condalera
mediadora e o instrumento mais presente no processo do desenvolvimento
psicossocial da crianca com deficiéncia fisica. Essa crianca podetet maior
necessidade de ajuda para o desempenho de algumas funcfes. Ai entdo os pais
precisardo ajudda a diferencar entre uma real dependéncia fisica e a dependéncia
emocional causada pela limitag&o.

Transformar a ligacdo da crianga com o grupo niifaem uma relacdo
prazerosa exige apenas que a mae tenha e Ihe passe a certeza de que assim vai ser.

A brincadeira é a melhor forma de aprendizado que a humanidade inventou. E
ONAYOlFYR2 1jdzS 'da ONAIFYycela | LINSYRSYer& Add /|
2dz0AR2& RS 2dz@ANE LI NF¥ O2YLINBSYRSNJ &dzra S
incentivar seu convivio na sociedade.

As estratégias de acdo implementadas para facilitar as experiéncias com a
utilizacao dos recursos de aprendizagem e da distribuicderdpo devem prever:

w LNBaSyidlen2 RIF SadAYdzZ I cen2 O2Y2 ONAY
criancga,;
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w 2LIR2NIdzyARFRS LI N} 1jdzS§ Stl GFrYoSYy ONRS

w LINRPINBaAaaADBARFIRSI Aal2z2 S3I dzYl @#&ddassdrft Ol y cel

ao seguinte;
w FTFrOAtAGlIe®n2 RI fAQONBE SaO2f KFZ LI NI I ONR
se acostumando a responsabiliz®  por seus proprios atos;
w | OSAlGlFoen2z RI FdzZiz2NARIFIRS S RlIa y2NXIasz &
expressao e criatividade;
w LRadArAoAfARIRS RS aSNBY az2tAO0AdFrRIFIa Sy d

diversos e um clima emocional adequado, por meio dos quais elas possam ter a
oportunidade de desenvolver seus esquemas de acdo nas diferentes areas de seu
desenvolvimento.

E, com relagdo aos recursos de aprendizagem, é importante ressaltar um dos
principios fundamentais da educacdo infantil: a crianca aprende quando esta
preparada e motivada. Deseja aprender quando reconhece a finalidade e a significacao
das atividades que se lhe apresentam. Essas atividades devem ser criteriosamente
programadas e selecionadas de acordo com o seu nivel de desenvolvimento, porque
dessa forma a probabilidade de éxito e a modificacdo do potencial de aprendizagem
podem com certeg aumentar.

5.1.2 Desenvolvimento psicomotor do nascimento aos trés anos de idade

Desde o nascimento a criangca que ndo apresenta nenhum tipo de deficiéncia
adquire conhecimentos por meio da manipulacdo e de seu contato com 0 meio em
que se desenvolve (MUDZ et al., 1997).

Do nascimento aos trés anos de idade, as necessidades cognitivas se traduzem
por uma certa curiosidade da descoberta do meio e, quando se fala de criancas que se
encontram no periodo sensormotor devese considerar que, ao agir sobres o
objetos, a crianca, gradativamente, vai descobrindo suas propriedades, e como seus
esquemas sdo essencialmente funcionais, ela passa a perceber como é que esses
objetos funcionam em relacdo a si propria.

Sua organizacdo de mundo se da, portanto, de maimultaneo e
complementar a organizacdo de suas acdes frente ao meio. O corpo pode ser
considerado o ator nas relacdes que a crianca estabelece com o meio. Ele é investido
de significados, de sentimentos, de valores absolutamente pessoais, porque as
experéncias de prazer e desprazer, de éxito e fracasso sdo sempre vivéncias corporais
que vao, paulatinamente, investinewde valores positivos e negativos.

Gt Al 3SG | Sersdid¥nhotorlg dzferiddio da evolugdo da percepcio e
do movimento, sendo, tambémguissimo em conquistas intelectuais decisivas para a
evolucdo posteriarE a fase em que a crianca realiza as primeiras experiéncias com
recursos do préprioorpo utilizando suas estruturas organizacionais basicas (succao,
preensao, visdo, audicas)a cqual a representacdo do objeto nasce da succao, da
motricidade, da busca visual, auditiva e tactil, da manipulagéo qual, a base
conceitual primaria da nocdo de espaco desenvolaepartir da coordenacdo de
movimentos, assim como as nogoes primariagpdecepcdo deausalidade nascem
O2Y 2a SNNRa S | OBOCORBGHWESRID7EN | y A Lidzf | cen 2 ¢

a; VI F I -in&orad(Biyieira éidp2 do desenvolvimento infantil) que
ocorrem ogrejuizos béasicos ao desenvolvimento da crianga com deficiéncia fisica
pelas diiculdades denanipulagédo, coordenagdo e exploracdo do meio. Essa situacao
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condicionara de forma marcanseu desenvolvimento nas etapas seguintes e,
geralmente, podera apresentar dificuldadeseataboracdo dos esquemas perceptigos
esquema corporal, onmgacdo e estruturagcdo espacotemporiateralidade,

S (i OMAOZ et al., 1997)

A crianga que apresenta comprometimentos motores devidos a lesdes
YySdZN2f 5 3A0F & LRRSNY &aSNE 232 [[dzS ylFaodoSs dz
trés meses de idade, apmstar progressiva espasticidade (enrijecimento dos
musculos de bragos e pernas que, prejudica o ato de dmb movimentdo
adequadamente) ou um bebé com dificuldades de succ¢ao, de preensao, de visao ou de
audicdo, necessitado de diferentes tipos de ptdgdes para ser alimentado,
posicionado, acomodado etc. Sua percep¢cdo do mundo corresponderqd as
acessibilidades que lhes sejam proporcionadas; seu desenvolvimento maturacional e,
consequentemente, fisico poderd ser mais lento, podendo apresentar aqussice
tardias como: equilibrio de cabeca, de tronco, do ato de sesgaide arrastase, de
engatinhar e de andar, se seu comprometimento neurolégico ndo for muito grave. Em
alguns casos, a crianca nao terd condi¢des neuroldgicas para tais aquisi¢coes, ficando
totalmente dependente em todas as atividades da vida. Nao se pode afirmar que
existam duas criancas e, mais tarde, dois adultos, que apresentam o mesmo tipo de
comprometimento motor em decorréncia da paralisia cerebral. H4 uma variacao
imensa desses compmetimentos, que podem acarretar desde um leve cambaleio no
andar até os quadros que apresentam parcial ou total dependéncia da crian¢ca ao meio.

Observase que quando o desenvolvimento dessa fase inicial da vida da
crianca com deficiéncia fisica ndo ocomentro dos chamadod LJ NNYS i NR & R
y 2 NXY | f,A potleR Sesencadesse um atraso no desenvolvimento global
subsequente, comprometendo ainda mais sua interagdo com o meio e prejudicando
suas aquisicbes mentais, que sao consideradas os pilares que formansea ba
necessaria para 0 posterior processo de aprendizagem formal e
de aprendizagem escolar.

Tao logo a familia tome conhecimento do diagnostico de paralisia cerebral de
sua crianca, devera procurar locais especializados para tratamento de reabilitacéao e,
desa forma, dar inicio ao processo eimulacdo precoge cujas atividades
especificas e direcionadas tém a proposta de promover o melhor desenvolvimento
possivel da crianga com esse tipo de comprometimento.

G¢c2R2 2 LINRPOSaaz2 RS Salak Yaiddd gars®2 LINB O 2
desenvolver e reforcas capacidades sensoriais, intelectuais, motoras e de prontidao,
estruturas basicas quentecedem ao processo de aquisicdo da leitura e escrita, em
busca de maior integracao coovimento, pensamento e linguagenNéssa fase, acao
sobre 0 ambiente, por meio de
atividades e materiais variadissimos (a construcdo do real), a comunicacdo, a
organizacdo da crianca e deas acfes e pensamenta triade espactempo-
causalidade, a consciéncia do proprio corpo, de sSi mesmexpessao sao 0S
primeiros objetivos com 0s menores. Explorar ao maximo a capacidade de
O2yKSOAYSy (G2 FTNaAO2 RSaala ONARIFYye advégd 6{h! Y

GvdzZZ- yR2 a8 FlLfl SY Y20AYSy(i2 RI-seONA I y cel
desde aeslocameto do seu corpo num determinado espago até a vitoria de
movimentos para @stabelecimento da comunicagdo, como um simples levantar e
apontar de dedo para um objefpara o qual sua intencdo de execucgéo esteja dirigida)
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ou mesmo, um piscar de olhos,
AAIAYATFAOI YR2 dzYl NBa(FRAVELetalJ2®R G A I 2dz yS3Al

E muito importante observar o ritmo de desenvolvimento de cada crianca,
pois sua necessidade de experimentacdo, de manipulacdo e/ou de vivéncia podera
requerer um tempo mais prolongaddiversidade de estratégias, mergulhos repetidos
nas experiéncias concretas para aquisicdo e assimilacao de conhecimentos, enfim, que
sejam respeitadas suas necessidades e seu jeito de aprender.

Nessa fase, 0s jogos e brincadeiras sao a tdnica, pois va@ocamtro do
universo ludico da crianga, aliviando tens@es e promovendo a integracdo do grupo,
dando énfase a educagdo psicomotora por meio de atividades que proporcionem a
descoberta do proprio corpo, de sua capacidade na execu¢do do movimento, dos
outros parceiros do grupo, do meio.

O gosto pela atividade corporal, o prazer extraido dos jogos com objetos, o
contato com outras criancas e adultos devem fazer parte integrante do projeto
educativo da crianca comprometida pela deficiéncia fisica (SOUZA & FEERRA
1998). Atividades que satisfacam necessidades motoras, sensoriais, afetivas e
intelectuais e, a0 mesmo tempo, sejam prazerosas, passam a fazer parte importante
do sistema de significa¢des da crianca (HEYMEYER & GANEM, 1993).

No periodo préoperaconal ocorrem profundas transformacdes afetivas e
intelectuais. Nessa fase, processana crianca a aquisicdo das primeiras formas de
linguagem, iniciand@e a socializagcéo efetiva da inteligéncia; inst&a pensamento
propriamente dito, porque a criaa¢é capaz de pensar seus proprios pensamentos, e
de pensar uma coisa e fazer outra; é a fase da fantasia, na qual, brincando, a crianca
elabora e procura resolver as situacdes conflitantes da sua vida (RODRIGUES, 1976).

5.1.3 Comunicacao alternativa daascimento aos trés anos de idade
Desde o nascimento, assim como qualquer crianca, também aquela com
paralisia cerebral deve ser mergulhada no universo da linguagem por todos que se

7

relacionam com ela. A fala dos pais, dos terapeutas, dos professores é muit
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importante para que ela ingresse e se situe no contexto da comunicagdo. E
fundamental observar cuidadosamente 0os movimentos potenciais de comunicagao
que ela desenvolve, como 0os movimentos corporais (enrijecimento do corpo, aumento
de movimentacdo invohtéria, agitacao), os sons vocais que produz, o direcionamento
e fixacdo do olhar, o manuseio e toque de objetos, a manifestacdo de sentimentos de
alegria, raiva, tristeza, diante de situacoes, pessoas ou objetos, o tipo de brincadeiras
que pode e de que asta ou ndo de participar, porque poderdo ser vistos e
interpretados como elementos importantes para o estabelecimento da comunicagao
alternativa em substituicio a comunicacdo formal, ou, ainda, servir como
complementacéo do potencial comunicativo exisenf observacdo é uma estratégia
muito importante para se descobrir que tipo de comportamento da crianca podera ser
entendido como canal potencial de comunicagéo.

Do nascimento aos trés anos de idade, a crianga comprometida pela paralisia
cerebral precisaser observada atentamente, com objetivo de verificacdo da
potencialidade ou ndo de fala, porque, muitas vezes, seu desenvolvimento global sofre
alteracdes, ocorrendo mais lentamente. Independentemente disso, toda crianca deve
ser estimulada e valorizada roorelacdo a seu potencial de comunicacdo, desde que
nasce, pois todo esse processo visa a beneficiar a crian¢ca no universo comunicativo,
independentemente de suas possibilidades futuras.

E bastante variavel a fase em que se inicia a compreensdo do processo
comunicativo entre os individuos, porque ela depende de fatores como: sua gravidade
motora associada ou néo a déficits visuais e ou auditivos, seu desenvolvimento global,
estimulos que o meio |he oferece, sua relacdo de afetividade com o meio, sua
capacidde cognitiva etc. Cada crianca € Unica, e devera ser vista e compreendida
como tal em todas as situacdes no ambiente de aprendizagem.

Para se estabelecer qualquer tipo de comunicacao alternativa sdo ideais as
tentativas e experimentacdes com a prépriaaoga, atentando para perceber se ela
parece estar pronta para o entendimento e aplicacdo dos simbolos. Uma situacao de
comunicacdo alternativa podera ser elaborada, inicialmente, com um ndamero
pequeno de simbolos, que poderéo ser objetos da vida dianmpcmamadeira, copo,
prato, brinquedo preferido, para expressar situacbes ou palavras familiares que
tenham valor significativo para a crianga como alimentag&o, sono, higiene... Exemplo:
amamadeirae, mais tarde, @rato, trazem o significado de que € laoda refeicao,
assim coma caneca ou o copaoder&o ser usados para simbolizar que a crianga quer
beber 4gua. E muito importante que a pessoa que acompanha as situacdes de
estabelecimento e uso diario dos simbolos traduza, em palavras, a idéia completa do
que a crianca quer comunicar, colocando o devido conteddo na mensagem
transmitida, usando a estrutura gramatical correta e determinar o seu lusquer
beber agua porque esta cosede Dessa forma, a crianca podera perceber que tem
condicbes de comunicae e de ser compreendida, além de ter acesso ao uso correto
da estrutura da nossa lingua. A rotina no uso desses simbolos lhe dara maior seguranca
e, aos poucos, novos simbolos poderdo ser integrados para criar um sistema e um
ambiente particular de comucacéo da crianga associando também os gestos, o olhar
direcionado, o apontar, o alcancar e outros movimentos. A medida que a crianca
evolui e adquire melhores condi¢ces de ampliar o sistema de comunicagao alternativa,
poderse-a fazer uma ponte entre os {@ios usados como simbolos para algo mais
abstrato, como um pequeno &lbum contendo fotografias da préopria crianca, das

52



pessoas do seu convivio e que sdo importantes para ela (pai, mae, avos, tios, irmaos,
madrinha, etc.), assim como das suas preferéncipge poderdo ser de figuras
recortadas de revistas, embalagens e rotulos (MARUJO, 1998).

P

Reagir & crianca para estabelecer uma comunicagéo eficiente na qual se possa
garantir respostas e respeitar o papel das criancas como controladoras da sua propria
comunicacdo, danddhe o tempo necessario para responder e interagir, além de
respeitéla, também se favorecera a aprendizagem e comunicacao.

Algumas compensacdes ou adaptacdes nos posicionamentos dos envolvidos
deveréo ser feitas para facilitar os episédi@scomunicacao:

w ha LI NOSANR& 2dz AYGSNI 20dzi2NB&a RI ONX
gue também possam ver, ouvir e sentir a crianca durante a comunica¢ao, a0 mesmo
tempo que ela possa Wés, ouvilos e sentios durante o processo. Devem procurar
encontrar uma posicado mais adequada para ambos no processo de indicacdo, escolha,
manipulacéo e uso dos diversos recursos comunicativos a fim de que nédo se percam as
oportunidades. A escola que possui equipe de apoio devera buscar auxilio dos
profissionaiespecializados para melhor posicionamento e adequacao de material
(fisioterapeuta, terapeuta ocupacional e fonoaudidloga) para criacédo e ou
estabelecimento de simbolos.
w hdziN} YIYySANIY RS 20aSNIBIFNJ I ONAI Yl RdzNIY
parcero deve ficar frente a um espelho, para poder ler os movimentos dos olhos e a
expressao facial para detectar provaveis potenciais de comunicacéao.
w 9Y lidzh AaljdzSN) RFa aAddzZ eepSa 2t YSYyOA2yl RI &
estejam ao nivel dos olhaka crianca, porque, dessa forma, ele tera melhores
possibilidades em compreendé e interagir com ela.
w ! LI NIGAN R2 O2YLINERYSidetohitazo mear 2 NJ Rl ONXR |
posicionamento para os momentos de alimentacéo, facilitapelpara a criargglevar
ou colocar a alimentacdo na boca, mastigar e engolir. Algumas criangas apresentam
sérios comprometimentos nesse processo, podendo ocorrer engasgos, tosses, espirros,
devolucéo do bolo alimentar, lentiddo e muita dificuldade para engolir, quando
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podSN} = 2 YSayvyz2 (0SYLRIZ aSy3da2ft ANE S GaNBA&LRANI
podera se localizar nas vias pulmonares, acarretando problemas de pneumonia,
broncopneumonia etc. Cada alimento a ser oferecido necessitara de especial atencéo,

a fim de adeq@é-lo as possibilidades de degluticdo da crianca:

- engrossar liquidos ou diluir alimentos pastosos e celos&m recipientes préprios

para o consumo da crianga (copo resistente com canudo, copo com tampa e abertura

para sair o liquido, etc.);

- triturar ou moer a carne;

- frutas amassadas ou raspadas;

- pao macio e picado em pequenos pedacos.

w {StSOA2YIINJ ONRYI[dzZSR2a S 2dziNP& YI GSNRIFAA
entendendo que eles precisam estar de acordo com o desenvolvimento cognitivo,

motor e visual da criang¢a, e tomar os devidos cuidados para que ndo se desmontem no
manuseio.

w / NAIFNJ aAddzr eepSa LI NI 1jdzS I ONRI Yyl I dzAl yF
inventando funcdes diferentes para os mesmos (podera fazer de uma caixa wana bol
de futebol).

w hoaSNWIFNI a8 2a OoONAYIl[dzSR2a an2 RS Gl YIyK2?>
possibilidade de preensédo e manipulacdo pela crianca. E muitas vezes havera
necessidade de adaptacao para que a crianca possksisaplicando puxadores

espeiais compativeis com a sua capacidade de preenséao (substituindo material fino
por grosso, como barbante por corda); quelsabecas desenhados e adaptados as
condi¢cBes motoras e de manipulacéo da crianca (ampliados, com tracado grosso e
poucos detalhes em papel resistente do tipo cartolina, papedrtdo ou caixas de
papeldo). Com as partes do quelmrabeca imantadas, assim como uma placa
ondedeveréo ser fixadas. Esse material podera ser melhor manipulado, favorecendo a
acao criativa e a descoberta de rag, propiciando momentos de aprendizagem
prazerosa (MARUJO, 1998).

E muito importante observar também que todo o desenrdglardas atividades
envolvendo tempo, continuidade e aprendizado para uso nas diferentes situacdes de
comunicacdo terdo variacbes dmordo com a necessidade de cada crianca e do
processo necessario para cada acdo em particular.-Bewensiderar, também que as
regras precisam ser claras e todos os envolvidos deverao-#gdicte forma igual com
a crianca para se estabelecer um paddédxico de comunica¢do. Em qualquer situacéo
de comunicacéo, a crianca devera estar bem posicionada, de forma a ter condi¢des de
buscar e encontrar visualmente seu objeto de indicagdo, e encontrar o olhar do
interlocutor, também posicionado de forma que gderceba todos os movimentos
corporais e expressao facial da crianca.

A medida que a criangca cresce, ela devera ser estimulada a usar todas as
formas possiveis de comunica¢do: movimentos, sons vocais, fixacdo ou busca visual.
No caso de insucesso ou recuds crianga, descartee momentaneamente a forma
utilizada. Entretanto, ela devera ser retomada para novas tentativas no decorrer do
amadurecimento da criancga.

A crianca devera ser sempre estimulada a dar sua opinido e manifestar seu
desejo diante de todasas situagbes de contato comunicativo. Isso podera ser
proporcionado com alternativas como por exempgiod2 Os  |j dzZSNJ dza | NJ Sa
Yl NBft2 2dz F1jdzStS [[dzS S OSNRSKE
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Quando a crianca apresenta graves comprometimentos motores, € preciso
gue os pais e os profimnais envolvidos no trato diario com a crianca observem que
tipos de movimento, mesmo que sutis, exagerados ou diferentes, ela consegue fazer,
para transformdos em comunicacdo, aproveitando as situacdes da vida diaria para
dar énfase ao uso e aplicacdesses movimentos, até que ela aprenda alosécom
significagdo. Ela aprende que um movimento do olhar, do pé, um esticar de braco, os
sons que produz séo forma de comunicagao.

A medida que a crianca cresce e seu desenvolvimento evolui, pode ocorrer o
aprimoramento das suas habilidades motoras, aumentando suas possibilidades de
comunicagdo nas quais pode fazer tentativas para criar situacdes diferentes de
comunicacao, criando outros movimentos, até que o adulto descubra seu significado.
Se ndo houver rg®stas a sua tentativa de se comunicar, a crian¢a podera desistir de
tentar, desfavorecendo sua evolu¢cdo comunicativa.

Com a crianca na escola (creche ou educacgao infantil), o professor deve
assumir o papel de aproximar os pais para que as necessidadesmimicacdo da
crianga sejam satisfeitas, procurando estabelecer uma parceria de trocas de
informacdes sobre o modo como criam solucdes para compreender a crianga na rotina
diaria, e assim estabelecer um padréao uniforme para o trabalho.

5.1.4 Desenvolvimeto psicomotor dos quatro aos seis anos de idade

Na fase dos quatro aos seis anos de idade, teoricamente, dsdgpe, a
crianca com deficiéncia fisica estaria em condi¢cdes de iniciar escolaridade na educacéo
infantil. Porém, visando beneficiar a prépridanca, € fundamental observar se ela
apresenta condicdes reais de iniciar essa fase, que é muito importante para seu
aprendizado. As dificuldades de percepcdo, de motricidade, de comunicacdo, de
interacdo social e outros problemas até entdo apresentados gla poderdo ter
provocado uma defasagem em seu ritmo de desenvolvimento cognitivo e, dessa
forma, somente o fato de ter alcancado a idade ideal para 0 novo passo ndo garante
gue ela possa estar apta para enfrentar esses novos desafios de forma satigiaté
ela.

Estimular adequadamente a crianc¢a, procurando suprir as caréncias em seu
desenvolvimento global, cria oportunidades para experimentacdes, vivéncias,
exploracdo do meio. Ao fornecer as devidas orientacfes a familia, obgetiva
estabelecer umaparceria efetiva a favor do melhor desenvolvimento possivel da
crianga, com vistas a sua real inclus@o escolar e social. Essas sdo a¢des que propiciam
uma melhor evolucao global de toda crianca.

O comprometimento motor faz com que 0s movimentos da criacgan
deficiéncia fisica sejam lentos, e estes, somados a falta de coordenacéo, irdo causar
uma lentiddo de acdo, implicando em um ritmo de vida diferenciado, com
repercussbes na aprendizagem (MUNOZ et al., 1997). Por causa dessa gama de
comprometimentos, bservase que o desenvolvimento dessa crianga nado ocorrera
dentro das etapas previstas por Piaget porque ela apresenta ritmo mais lento de
desempenho e interacdo. Portanto, € preciso observar e avaliar com atencdo quais séo
suas reais possibilidades de apdizagem no momento, sem incorrer em
generaliza¢des ( MARUJO, 1998).

Embora a crianca possa ter uma inteligéncia considerada dentro do padrdo de
normalidade e destreza suficiente de movimentos, ela poderd apresentar algumas
dificuldades:
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w Y 2 a cogsgulivdsi como os quebreabecas, com os quais tem muita
dificuldade em  organizar as pegcas para sua montagem, etc.;
w YyI NBLNB&aSyildleri2 3INITFAOFLY 2 RSaSyK?
seguirdo a representacao considerada normal etc.;

w SY @& aspiaco: perdse na organizacdo do préprio corpo no espaco e,
consequentemente, para seguir ordenadamente 0os movimentos mecénicos usados
para alimentasse, para os primeiros tracados, etc.( MUNOZ et al., 1997).

E importante esclarecer que a matlaide de desenvolvimento dessa crianca
devera ser observada com base em suas capacidades e possibilidades, na forma como
ela compreende e reage aos estimulos. Forcar quaisquer situacdes de aprendizagem
que tenham como base somente o desenvolvimento crorio®g@idade) trara como
consequéncia o desrespeito a seu real potencial e, também,-sst@mpromovendo a
desigualdade de oportunidades, porque nao lhe serdo oferecidos desafios compativeis
com sua capacidade e suas possibilidades. Também h& criancasipgrans essas
dificuldades e, mesmo com limitacdes para interacdo adequada, presenciam a
movimentagc&do e as mudancas de seu meio e, assim operando mentalmente sobre seu
mundo, passiva e silenciosamente se desenvolvem, formando, alimentando e
mantendo estrutwas suficientes para a aprendizagem. Quando isso acontece, € certo
gue o desenvolvimento podera ocorrer de forma mais lenta, porque ndo é a crianca
guem estd manipulando e experimentando as a¢cdes com 0 meio, mas participa como
expectadora, tornando o prosso de aquisicdo de conhecimentos mais lento.

Na educacdo infantil, a organizacdo dos alunos devera ser cuidadosa,
objetivando o agrupamento de criancas em niveis de desenvolvimento proximos para
proporcionar melhores oportunidades de troca, parcerias,dajunitua e outras
relacbes importantes, porque em um ambiente de sala de aula de escola regular
deverse& considerar alguns aspectos relevantes, como:

a) o numero de alunos de cada classe devera corresponder as possibilidades
de organizacdo, orientacdo aendimento do professor para todos os alunos, mas
também para a crianca com necessidades especiais que, naturalmente, € mais
dependente para participar e executar as tarefas, requerendo, portanto, o
acompanhamento
individual do professor em todas as ati@des propostas;
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b) a participacao efetiva do aluno no desenvolvimento de sua aprendizagem,
porque aguele € um elemento catalisador dos interesses dos alunos, cuja motivagcao
esta presente no movimento de participacdo e desempenho do grupo, satisfapendo
e estimulandeo num processo de continua busca. Nesse contexto, a participacdo e
o desempenho da criangca com deficiéncia fisica tém se mostrado mais acentuados,
favorecendo sua necessidade de vivenciar intensiva e de diferentes maneiras situacoes
em buscade significados para construir conhecimentos;

c) temas geradores desenvolvidos no trabalho pedagdégico, que permitem a
possibilidade de articular a realidade sociocultural dos alunos, fazesnde sentirem
valorizados e em igualdade de condicbes com dards do grupo quando sua
oF 3F3SY KA&aUsNAROF aSyidNr yra oNARYOFRSANI &¢
porque ela respondaos interesses especificos que as criangcas manifestam;

d) temas geradores, que favorecem um clima de trabalho em conjunto e de
cooperacao no processo de construcdo coletiva dos conhecimentos, além de respeitar
os interesses individuais e os diferentes ritmos dos alunos. As diferencas tém a
conotacdo de contribuicdo porque estdo buscando satisfazer a todos os interesses e,
dessa foma, esse tipo de diversidade precisa ser vista de maneira a ser compreendida
e respondida devidamente;

e) fios condutores e, ao mesmo tempo, geradores de atividades infantis. O
movimento ladico alimenta o imaginario dos alunos, necessario para que gaxdae
' LINBaSyidl RATAOdZ RIFRS&d RS AYyiSNIei2z2z 0O02Y 2
experimentando diferentes situagfes que satisfazem sua necessidade de integracao,
de sentirse igual aos demais, da descoberta do prazer e das suas proprias
possibildades (KRAMER, 1992).

As propostas metodologicas que levam em consideracéo projetos de trabalho
abrem infinitas possibilidades para que a crianca que apresenta diferentes limitacdes
tenha oportunidade de experimentar, de manipular, de vivenciar, de trodarse
divertir, de sentir prazer em construir conhecimentos, porque s6 com a
experimentacdo concreta de todas as situa¢gfes de aprendizagem ela sera beneficiada.
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A construcdo de conhecimento vivo e dinamico, sempre em movimento e
transformacao faz com que aluno sintase como autor do seu proprio conhecimento
e ajudao a se perceber com autonomia sobre o seu saber, valorizandeestitoa e
ajudandoeo a descobriise como alguém com capacidades.

Se todos os objetivos de aprendizagem de qualquer fase estodem,
como ponto de partida, oportunidades de experimentacdo de situacbes nas quais o
palpavel, o concreto estejam presentes, sendo manipulados intensivamente e em
diferentes situacdes, todos os alunos terdo ganhos evidentes no processo de
construcéo de conhecimentos.

5.1.5 Comunicacao alternativa de quatro a seis anos de idade

Nesta fase, a crianca podera mostrar que estd pronta para iniciar 0 processo
de estabelecimento de comunicacgéo alternativa com o uso de simbolos concretos ja
relatados anteriomente, ou esta superando etapas e, com isso, hdo necessita mais do
objeto concreto como simbolo de comunicagdo, estando pronta para comecar a
utilizar formas simbdlicas:

w {NYo2f2a @AadzZ Aa LI NI} NBLINBaSydal N dzyYl AR
jornais, propagandas, livros, rétulos, desenhos.

w {NYoz2f2a RS FLflY az2ya 1dzS I ONAIYycel LRa
deveréo ter intencdo de falar alguma coisa, ou seja, de comunicar algo importante

para ela. Dessa forma, a medida que @rgga recebe devidamente atencdo e

orientacdo, podera aperfeicoar esses sons, criar outros e, com isso;Senatorizada

e encorajada a novas descobertas.

w [/ 2Y0AYl epSa R2a aAraidsSyl a I OA Y I YSYOA2YlI
associados a gestos fasiagé corporais, de forma a propiciar a melhor forma de
entendimento da idéia que ela quer transmitir, além de permitir que a crianca saiba

gue tem algum tipo de controle sobre o seu mundo e sobre 0s sons que ela produz.

N&o esta totalmente passiva e a medainiciativa do outro (MARUJO, 1998).

Isso devera ocorrer num processo gradativo durante o qual essa nova forma
de comunicacdo sera estabelecida junto com a crianca, de acordo com suas
necessidades e interesses, para que cada simbolo seja escolhidta gmrgue tem
um significado real para ela, e, com isso, possa ser colocado em uso. Essa nova forma
de comunicacdo poderda ndo ser compreendida imediatamente pela crianca,
necessitando, portanto, de um periodo de adaptacéo variavel de crianca para crianca,
para que ela possa compreentté assimilda e colocda em uso.

Os simbolos escolhidos pela crianca deverao ser organizados de tal forma que
facilitem seu transporte e manuseio e, se possivel, agregados numa pasta, num
caderno resistente, num album ou wo material com essa caracteristica, para
acompanhar a crianca onde quer que ela va, para o seu uso com finalidade de
comunicacao.

A crianca que apresenta potencial de fala, mas cujo desenvolvimento esta
ocorrendo com atraso, tera beneficios nesse progggsorque muito antes da
aquisicao da fala estara desenvolvendo uma forma alternativa de comunicagao e, com
isso, formando estruturas basicas para uma comunicacao eficiente. Se a fala ocorrer, a
comunicacao alternativa sera negligenciada, e até abandor@&el&ésso ndo acontecer,
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aos poucos podera procurar um modo de aperfeicoar ou sofisticar sua forma de
comunicacao.

E possivel e muito importante que a pasta de comunicacio alternativa da
crianga contenha simbolos das atividades da vida diaria (alimentagfiene), das
suas preferéncias (brinquedos, lugares, amigos), como também de material adequado
para sua participacao efetiva nas atividades de sala de aula, no que diz respeito ao
contetdo pedagdgico e as regras de convivéncia desenvolvidas pelo professoio
progresso do dominio pela crianga do manuseio da pasta de comunicacéo alternativa,
novos simbolos deverdo ser incorporados, a medida que a necessidade de
comunicagéo se amplia.

5.1.6 Recursos e adaptacdes de materiais pedagogicos

O comprometimend motor da crianca com deficiéncia fisica tos®muito
evidente nas diferentes situagdes de sala de aula nas quais o aluno precisa mostrar
O2yRAcepSa RS aFFT SNESZ 2dz YSEK2NE RS GSES
manipulacdo de material e do préprienpo, como recorte, colagem, grafismo, entre
outros.

A movimentacao corporal, assim como a coordenacdo motora fina da crianca,
poderd estar prejudicada por todos os problemas ja relatados anteriormente. Por isso,
varios aspectos de seu desempenho fogenpadrdo de normalidade, mostrando uma
execucao diferente, ou até podendo ndo conseguir realizar de forma nenhuma as
atividades comuns.

Em todas as situacdes proprias ao desenvolvimento e a aprendizagem da
crianca na sala de aula e na escola, o aluno conpammetimentos motores devera
receber a atencdo necesséaria para que possa delas participar, dentro das suas
possibilidades e com o seu jeito de atuar. Dessa forma, tendo as mesmas
oportunidades de participacdo e de execucdo, a crianca se sentira valoezada
estimulada, desenvolvendo sua atgetima e, pelas experiéncias e oportunidades de
interacdo social, tera condicbes de formar as estruturas mentais basicas para
aprendizagem.

Na fase em que se inicia o grafismo, € muito importante que o professor
estejaatento ao tipo de movimentacdo de membros superiores que a crianga com
deficiéncia fisica apresenta, com objetivo de verificar quais as possibilidades de
grafismo, do momento ou futuras. Muitas vezes, a prontiddo para o grafismo podera
estar defasada em tacdo ao desenvolvimento da crianca sem deficiéncia e, em alguns
casos, a crianca podera nao apresentar condi¢cdessddta. Somente com o tempo e
a estimulacdo adequada, respeitadas as possibilidades e potencialidades do aluno, é
que ele podera mostrarandicdes de escrita. Se ele apresenta condicbes, mas 0s
movimentos de bracos sdo amplos, fugindo ao espaco limitado de cadernos ou folhas
de papel sulfite, esses materiais terdo que ser adaptados ao espaco adequado a sua
condicdo de movimentacgéao, para ayistro do grafismo.

Com esse quadro, o desenho da crianca podera apressatarejudicado
porque ela ndo consegue represedta de forma a ser entendido: usa tracados
disformes, como imensas garatujas, e seu desenho ndo representa o modelo. O
estimulo doprofessor € fundamental nessas situagdes, porque a crianga sabe melhor
que todos que a representacao feita por ela ndo se aproxima com a mesma fidelidade
da representacao que os colegas fizeram e, muito menos, do objeto real. O seu esforgo
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e dedicacao devé@o ser levados em conta e valorizados para que ela possa-sentir
produtiva e participante.

S&o raras as criangas que conseguem fazer letra do tipo cursiva. Para algumas
delas, é mais facil produzir a escrita, em letra de forma do tipo bastéo (lefiarda
mailscula) e, ao longo da vida, poderd ser essa a uUnica forma de escrita que
conseguirdo produzir. Assim como no desenho representa o objeto de forma irregular
2dz RAFSNBYyGS R2 NBFfX | fSAONY aFSAFE GF Yo S
Nesses &S0S, nao se recomendam exercicios
repetitivos em cadernos de caligrafia ou em outro material melhor adaptado, porque o
que ela estd produzindo é o maximo que consegue realizar. Ao longo de seu
desenvolvimento, poderd apresentar melhora no tracado, e S0 c@nsegue fazer
melhor porque realmente ndo tem condicbes motoras para isso, apesar de todo seu
esforco.

O material pedagdgico precisa ser adaptado as condi¢cdes de manipulacéo e
de uso da crianga, sendo que, para isso, a criatividade e inventividadefésgor sao
fundamentais. O material de sucata € importante para esse fim: embalagens e tampas
de material de limpeza, caixas de diversos tamanhos (pasta dental, remédios,
presentes, sapatos, sabdo em p0), latas com respectivas tampas, rolos vazioslde pape
aluminio, tubos de filmes fotograficos, etc. Muita coisa podera ser feita com ajuda da
comunidade, como, por exemplo, 0 marceneiro podera fazer em tamanho maior as
pecas de jogos de domind, numeros e letras do alfabeto (mais ou menos de 12x10 cm),
pecasdo material dourado, dos blocos logicos etc., sempre com o tamanho de acordo
com a visualizacao e capacidade de manipulacao e preensao da crianca.

E importante destacar que, na educacio infantil, constitui aspecto relevante a
aquisicdo de conceitogelacionados as atividades de vida diaria, a saude e
independéncia pessoal e social.

Nessa perspectiva, as criancas que apresentam comprometimentos motores
relacionados a preenséo e coordenacdo poderdo adquirir maior grau de independéncia
com a utilizacdade algumas adaptacGes nos utensilios usados para alimentacao e
higiene.

Algumas adaptacdes basicas de material de uso diario sdo importantes:

w o0FyRS2la 2dz Gt odzaa O2Y NBO2NILSa LI NI
sobre a mesa com ventosas ou outroemst de fixacéo, evitando que escorreguem ou
caiam, sendo indicado especialmente para criangas com incoordenacaematho
mao-boca;

w LINFG2a O2Y @Syidzalasz O02Y o02NRIa Ffalaz o
impedindo que a comida se espalhe, indicapara criangas com incoordenacao

motora manual;

w 02L& FRILKGIFIR2&a O02Y o6FasSa YlAaa LSal RFas
involuntarios;

w O02L2a O02Y RdzZa a Ifeelta LINF¥ FlI@Z2NBEOSNI |
coordenacao bimanual,

w 02 LI arda®recértada® para evitar a extensio da cabeca e probabilidade de
aspiracao;

w OFfKSNBasz LISyidasSa S Saodz2gla RS RSyidS R
angulagbes, com engrossamento de cabos revestidos de espuma, e epoOxi ou outros
materiais, permitindomelhorar a preensao. As angulacdes proporcionam melhor
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desempenho motor em relacdo a coordenacdo rb@ca, em casos de desvios

ulnares;

w ftLAa O02Y RANYSGNR Sy3aNRaalR2 LR2N St NRL A
massa do tipo epoxi ou outro material;

w SOAGEFEN) 2 dza2 RS OFRSNYy2a&a LI NI | NBIFEATI.
podem ser bem fixados, e também pela diferenca de altura com relagdo & mesa ou

carteira,

®w LINF 2 3GNF e R2 2dz SESOdzen2 RS | (AedARI RSa
padronizado, que é do tamanho A4. Peske usar o papel manilha, popularmente

conhecido como papel de embrulho, que € encontrado em lojas de armarinho, de

tecidos, papelarias e armazéns, e pode ser em rolo; folhas de sulfite de tamanho Al,

ou outro tipo dc papel que poderd ser adaptado para esse fim;

w 2 LI LSt RS @S N1 Sa0GFN) LINBa2 yl a ljdzr G N L
capacidade de aderéncia para suportar os movimentos de tracado da crianca;

w Fta FTGABARFRSA LINBLI NI fRicailo grdSsb &ito LIN2 TS a
com pincel atbmico em tamanho grande para melhor visualizagcdo, percepgédo e
entendimento da crianga;

w 2 OGN} e R2 RS RSaSykKz2asz tSGNra S ygYSNRa
fundo branco ou da cor gelo;
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w 2a RS ZSytadasinasidivékshs atividades deverdo ter contorno grosso, ser
simples, com poucos elementos e sem detalhes, para que sua visualizacao
identificacdo ou reconhecimento fiquem mais acessiveis para a crianga;

w LI NI YSf K2N LIS ND SadgeométricaS, fetras ©ihdrog ashdbs | & T A
no processo inicial de manipulacdo (em tamanho grande e de preferéncia de madeira)
deverdo ser revestidos com lixa na face principal. Na manipulagdo, resultados
melhores sdo alcancados quando o professor orientasgas passo, quais 0s
movimentos que a crianca deve seguir para perceber e construir a idéia do objeto
pesquisado;

w 2& LINAYSANRE SESNONOAZA RS LISNODSLIen2 R?2
melhores resultados se, por baixo da folha que a crianga estsardo, for colocada

uma folha de lixa de madeira, iniciande pela mais grossa e aspera e ir gradualmente
trocando-a por outras mais finas. E importante ressaltar que cada fase em que se
objetiva estimular os diferentes tipos de percep¢do do aluno temritmo e tempo

proprios, devendese considerar especialmente as caracteristicas de cada criangca. O
professor devera estar atento ao momento em que foi superado um desafio, para sé

entéo provocar outro;

w FdaAry 0O02Y2 a ¥F2fKI & aRkRids dquatrd GanteslcornSita RS IS N
crepe, no caso do uso de caderno, 0 mesmo procedimento precisa ser tomado;

w S AYLRNIFYdS LINF  ONARFyocl SELX 2NIN S
percepcdo com o préprio corpo, com o professor fazendo o movimento cam el

guando existe a impossibilidade de fdmésozinha, contribuindo para formar suas

estruturas mentais basicas para a aprendizagem;
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w a FIAGARIRSE O2Y LI LISt RSOGSNr2 aSN LR dzOl
visualizacao, compreensao e execugcdo da criancga,

w Ff3dzya Ffdzy2a LIR2RSNh2 SyO2ydiNFXNJ YIFEA2N ¥
material (folha, caderno, livro, etc) for colocado sobre a prancha elevatéria que
aproxima e permite melhor visualizacdo e manipulagéo para execuc¢éo do aluno;

folhas deverao ser feitas com pincel atdmico e com espaco entre linhas de acordo com
o tamanho da letra que ela produz. Muito lentamente, a medida que adquire maior
compreensao d espaco para escrita e seguranca no tracado, o espaco entre linhas
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podera ser diminuido gradativamente. Somente quando ela dominar o novo espaco
poder-se-a introduzir um novo desafio;

Wil\.“A

w LI NI F ONRIYyel 1jdzS I LINBEA&SY indonRoA FA Odzf R
consegue encontrar determinada letra no meio de outras, perdesele frustrande

se) o professor podera providenciar uma tira de cartolina ou papel cartdo nas cores

ONI yOIF 2dz LINBGFX 2yRS FIFEN dzyYk a2kyStlé |
tamanho

suficiente para destacar a letra ou nimero em questdo. O professor colocara a janela

sobre o papel onde se encontram as letras deslizemdobre elas, uma a uma, até

que a letra seja localizada e reconhecida pela crianga;

w ljdzr yR2 I O Ndfitudamds mbtardsJacerBuadas que a impedem de
fazer uso da comunicagcdo escrita (Qquando ndo consegue escrever), devera ser
valorizada e estimulada a sua comunicacéo oral;

w y2 1jdzS RAT NBaLISAG2 2 YStK2NI LR&AAOAZ2Y L
atividades e as adaptacdes ou confeccbes de mobilidrio especifico, a responsabilidade
cabe a equipe de apoio e, particularmente, ao fisioterapeuta e terapeuta ocupacional.
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ADAPTACOES DE MOBILIARIO

5.2 Adaptacdes de mobiliario
E importante estar atento & postura sentada da crianca na sala de aula, de
maneira que:

- 0 corpo figue reto (e ndo dobrado, curvado ou torcido);
- 0s bracos devem estar apoiados, alinhados e afastados dos lados do corpo;
- as maos devem estar na frente dos olhos para melhor funcdo durante a
atividade escolar e alinhamento do corpo;
- a distribuicdo do peso deve ser igualmente sobre os dois lados do corpo,
sobre os bracos, quadris, joelhos e pés.

Cabe salientar que ndo sdo todas as criangcas que serdo capazes de ficar
nessa posicdo sentada; em muitos casos podera ser necessario o uso de
suportes, como almofadas nas laterais das coxas, apoios laterais para o tronco
e apoio para a cabeca. Os pés devem estar sempre apoiados sobre uma base
firme.

N&o existe um posicionamento padrao funcional do sentar, pois cada individuo,
ao longo de sua vida, tera a necessidade de encontrar uma posicao individual,
conforme a atividade que estiver realizando; a posicdo mais adequada a cada
aluno sera a que oferecer conforto e possibilidade de viver plenamente.

O sentar normal consiste em posicionar diferentes partes do corpo, como
quadril, joelhos e pés em angulos de 90°. A atencéo a postura sentada é de
grande importancia, pois prové os seguintes beneficios:

- normalizar ou diminuir as influéncias neurolégicas anormais;

- manter o alinhamento do corpo e controlar ou prevenir defomidades e/ou
contraturas;

- aumentar a estabilidade do corpo, aumentando a funcdo dos membros
superiores;

- diminuir a fadiga;

- aumentar o tempo de tolerancia na postura sentada, pois a crianca se sente
confortavel;

- facilitar os padrdes normais de movimento.

Portanto, € muito importante estarmos atentos ao posicionamento para a
realizacdo das atividades na escola. Para tanto, dispomos de alguns tipos de
mobiliarios para esse fim:

A cadeira de posicionament o:

66



- com encosto reto: é usado de forma mais comum nos casos de paralisia
cerebral, tipo espastico, pois favorecem um bom alinhamento do corpo, permite
gue os membros superiores fiqguem livres para a realizacao das atividades;

- com encosto sextavado: € usada mais nos casos de criancas portadoras de
paralisia cerebral coreoatedide, de maneira a favorecer a inibicdo da retragéo
da cintura escapular, trazendo os membros superiores para a linha média;

A ¢ a d echao OT: é usada pela maioria das criancas, contudo cabe
ressaltar que devemos estar atentos quanto as medidas da cadeira, como a
profundidade, largura e altura, para permitir que a crianga possa sentar-se
sobre o0s isquios, apoiar as costas no encosto, e apoiar 0s pés no solo.
Também pode ser importante que a cadeira tenha bracos nas laterais para uma
maior seguranca da crianca e para facilitar as mudancas posturais;

A cavalo de abdu-«o0o: ® colocado tanto na ¢c:
de posicionamento e serve para manter os membros inferiores abduzidos

(joelhos afastados);

A cantinho: ® us ad ee naaatiadadesrdesenvolvalas s nt ar
chéo;

A mesa com recorte: permite um mel hor apoic

a realizagéo das atividades, e encaixa-se com a cadeira de chao.
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Na forracdo das espumas do mobiliario deve-se utilizar material antiderrapante,
a fim de que as crian¢as néo escorreguem nas cadeiras.

Outro aspecto que destacamos refere-se a posicédo do aluno na sala de aula e
a organizacdo do mobiliario.

1. No caso das criangas com movimentacao involuntéria, € importante que ela
se sente no meio da sala, em frente a lousa, para maior simetria.

2. No caso de criancas com paralisia cerebral hemiparesia, deixar o melhor
amigo do lado comprometido, como também os seus materiais, visando que a
crianca faca transferéncia do peso para aquele lado, bem como estimular o uso
de ambas as méos.

3. Criancas com maior dificuldade de atencdo devem ser sentadas mais a
frente, préximas a lousa.

4. Verificar a interferéncia de estimulos na sala de aula que possam desviar a
atencao do aluno.

5. Verificar a iluminacéo da sala de aula e a presenca de reflexo da luz no
quadro negro.

6. Verificar a cor do quadro de giz, bem como a cor do giz utilizado para melhor
visualizagdo do que é escrito.

7. O posicionamento do professor frente ao aluno devera favorecer o contato
Aol ho a ol hoo.

£ i mportante observar gue quando n«o
devera buscar orientagbes junto a profissionais da area de reabilitacdo nos
postos de saude mais proximos, para orientacdes sobre o0s recursos,
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procedimentos, mobilidrios e outras adaptacbes necessarias ao
desenvolvimento da crianga.

Todos os individuos possuem potencialidades a serem desenvolvidas.
Compreendemos que o professor, com sua sabedoria e prazer de ensinar,
pode criar situagcbes e adaptacbes tais que as barreiras e/ou
comprometimentos fisicos e sensoriais ndo impecam o potencial criador dos
portadores de necessidades educacionais especiais, que sao diferentes, mas
ndo querem ser transformados em desiguais, pois as suas vidas sé precisam
ser acrescidas de recursos especiais.
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PLANIFICACAO FUTURA

5.3 Planificacao futura

Para estabelecer um prognosti@mbre a aprendizagem de uma crianca é
muito dificil fazer qualquer tipo de previsdo porque nenhum de nés pode se julgar com
capacidade de exercer esse tipo de poder. Quando se trata da crianca com deficiéncia
fisica em decorréncia de problemas neurologja®e/emos ter maior cuidado para que
o trabalho pedagdégideducacional direcionado a ela seja construido em bases que
requerem:

®w NXzLJG dzNI RS LI NFRAIYIFAY S LINBOA&Z2Z | dzS
a bagagem socioecondmica e cultural da criancarécpiar, individual e Gnica, assim
como sua maneira de encarar e interpretar o meio. Essas sdo caracteristicas que
identificam cada ser humano com suas diferencas e peculiaridades. Portanto, nao
SEA&GS dzYl YS&aYl &¥s Nydz | ¢ difdtedis dedahysarii NHzA NJ
consideradas e valorizadas como elementos que enriquecem o viver de cada um;

w NBGAaFNI O2yO0SAit2ay S ySOSaat Nwz2 lj dzS
aperfeicoamento e de troca com o objetivo de acompanhar o0 movimento evolutivo em
que vivemas, revendo, refletindo e aperfeicoando a pratica pedagdgica para
compreender, respeitar e atender a todas as diferencas;

w RSNNHz:FNJ LINBO2yOSAd2ayY +a RAFTSNBY el :
consideradas como naturais do ser humano, porque cada um é Urmlegesser visto
como tal em um contexto no qual as diferencas conduzem a igualdade de aceitacéo e
de incluséo;

w FRFELIGEFN 2dz Ay201 N SEaGNF GSaAAlLay yn2 SE
para todos. Portanto, a busca do professor para estabelecer unt dar@municacéo
e de aprendizagem com cada aluno é constante e muito particular as especificidades
de cada um;

w Syg2ft OAYSyYy (2 -sdiiN@rErh doatd gu¢ bsf pibblef&sdiGe
porventura o aluno e/ou sua familia possam apresentar ndo podemisacados e
resolvidos pelo professor ou pela escola, porque o papel da educacgéo é criar condigées
para que a crianga construa conhecimentos e se desenvolva enquanto cidadao
conhecendo seus deveres e aprendendo a lutar pelos seus direitos;

w SaildzR2te: @® 2ofrdadab ycontinuada deve ser objetivo de
aprimoramento de todo professor, porque o educador deve acompanhar o processo
de evolucgao global, colocando a educacédo passo a passo no contexto de modernidade,
tornandoa cada vez mais interessante para onalua fim de que ele possa
compreender que, na escola, ele aperfeicoa sua bagagem e aprende para a vida,;
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w ytftras § NBFtSEnz2 O2y(iNydz & &20NB
professor pode ver e rever sua pratica pedagogica, as estratégias aplicadas na
aprendizagem dos alunos, os erros e acertos desse processo para melhor definir,
retomar ou modificar sua prética de acordo com as necessidades dos alunos;

w LINBRAALRA&AAZ LI NI SYESNHIN 2 AYRA!
potencialidades e possibilidadesomo qualquer outro ser humano. Todos somos
diferentes uns dos outros, com caracteristicas particulares e individuais em busca de
aceitacdo, de parceria e de reconhecimento, num contexto de igualdade de
2LI2 NIidzyARFRSE S yn2 RS RNERLANPAREdeeriAz2d €SB 4 SNR S

Outras poderdo apresentar comprometimento cognitivo, sendo que, nesse
caso, seria muito dificil prever o desenvolvimento relacionado a aprendizagem formal,
necessitando portanto, o aluno, de atendimento institucional. H4 também, aquelas
que muito lentamente poderdo alcancar a alfabetizacdo funcional que poderd ser
aplicada em situacdes simples como, por exemplo, a leitura de uma rota de 6nibus,
nome de um remédio, escrita de recados breves.

Todo cuidado devera ser tomado para ndo se incoerar nenhum tipo de
injustica, porque a gravidade motora que a crianca pode apresentar muitas vezes nao
quer dizer que tenha o mesmo grau de comprometimento cognitivo. Aquela crianca
gue ndo anda, ndo fala, ndo controla os esfincteres, ndo escreve podesude
capacidade cognitiva preservada e, consequentemente, boas condi¢cdes para aprender,
ao passo que aquela que é independente, que tem condi¢Bes de fala e possibilidade
motora de escrita podera ter muita dificuldade ou até um comprometimento mais
sério mra aprendizagem.

Até o presente momento poucos sdo 0s casos de alunos com problemas
neurolégicos que conseguem progresso escolar para atingir o ensino médio e a
universidade. As causas tém origem diversas, que variam desde limitacGes préprias do
quadro reuroldgico até falta de acesso adequado ao sistema educacional do Pais. Séo
problemas estruturais que englobam desde os cursos universitarios, falta de apoio no
processo de formacdo continuada do professor, falta de equipe de apoio que dé
suporte pedagdgit, terapéutico e psicolégico a equipe escolar e ao aluno para um
trabalho realmente eficiente, além de:

w RAFAOdZ RFRS& SY SyO2yGNIXNJ Saoz2ftla
capacitados, mas, ao menos, preparados para oferecer condi¢cdes e oportunidades de
desenvolvimento das potencialidades do aluno para aprendizagem;

w RAFAOdMz RIFRSa RS | 0Saaz2 | GNJ GF YSyY
especializados;

w LINPoOfSYlFa &a20A2S02ysYA02a S Odz (dzNT
negligéncia pelo potencial da crianga, ou eygrotecdo que Ihe transmite a idéia de
ser incapaz.
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Quando a escola tiver condi¢cdes de incluir, de respeitar e de trabalhar com
todas as diferencas num processo de igualdade de oportunidades, certamente aqueles
que hoje sdo considerados menos favorecigeso sistema educacional, politico e
social poderdao ter melhores condicbes de acesso e de participagdo efetiva nao
somente a educacdo, como ao trabalho e ao lazer, assim como a todas as mudancas
estruturais necessarias que garantam seus direitos de calada

72






