A Funcéo do Psic6logo na Educacéao
PAPEL DO PSICOLOGO NA AREA EDUCACIONAL

Nessa licao serdo apresentadas as principais atividades do
psicélogo educacional, bem como topicos importantes no
contexto da pratica do psicologo educacional, como: a instituicdo
escolar no Brasil, a atuacdo de equipes multidisciplinares,
educacéo especial e inclusdo, e aspectos éticos na atuacao do
psicologo educacional.

Atuacao do Psicélogo na Area Educacional

De acordo com o Conselho Federal de Psicologia (CPF), o
psicélogo educacional atua no ambito da Educacdo, nas
instituicdes formais ou informais. Colabora para a compreenséao e
para a mudanca do comportamento de educadores e educandos
no processo de ensino aprendizagem, nas relacdes interpessoais
€ Nnos processos Iintrapessoais, referindo-se sempre as
dimensdes politica, econdmica, social e cultural. Realiza
pesquisa, diagnoéstico e intervencédo psicopedagdgica individual
ou em grupo. Participa também da elaboracdo de planos e
politicas referentes ao Sistema Educacional, visando promover a
qualidade, a valorizacdo e a democratizagcdo do ensino (CFP,
1992).

De acordo com o documento sobre as atribuicdes do profissional
psicologo escrito pelo CFP ao Ministério do Trabalho em 1992,
sao descritas detalhadamente as atribuicbes do psicologo
educacional. Essas atribuicOes sao descritas a seguir:

1- Colabora com a adequacdo, por parte dos educadores, de conhecimentos da
Psicologia que lhes sejam Uteis na consecucdo critica e reflexiva de seus papéis.

2- Desenvolve trabalhos com educadores e alunos, visando & explicitacdo e &
superacdo de entraves institucionais ao funcionamento produtivo das equipes e ao
crescimento individual de seus integrantes.

3- Desenvolve, com os participantes do trabalho escolar (pais, alunos, diretores,
professores, técnicos, pessoal administrativo), atividades visando a prevenir, identificar
e resolver problemas psicossociais que possam bloquear, na escola, o
desenvolvimento de potencialidades, a autorrealizacdo e o exercicio da cidadania
consciente.

4- Elabora e executa procedimentos destinados ao conhecimento da relacdo
professor-aluno, em situacdes escolares especificas, visando, através de uma acao



coletiva e interdisciplinar, a implementacdo de uma metodologia de ensino que
favoreca a aprendizagem e o desenvolvimento.

5- Planeja, executa e/ou participa de pesquisas relacionadas & compreensdo do
processo ensino-aprendizagem e conhecimento das caracteristicas psicossociais da
clientela, visando a atualizagdo e a reconstrucdo do projeto pedagégico da escola,
relevante para o ensino, bem como suas condicbes de desenvolvimento e
aprendizagem, com a finalidade de fundamentar a atuacédo critica do psicélogo, dos
professores e usuarios e de criar programas educacionais completos, alternativos ou
complementares.

6- Participa do trabalho das equipes de planejamento pedagdgico, curriculo e politicas
educacionais, concentrando sua acdo naqueles aspectos que digam respeito aos
processos de desenvolvimento humano, de aprendizagem e das relacdes
interpessoais, bem como participa da constante avaliacdo e do redirecionamento dos
planos e praticas educacionais implementados.

- Desenvolve programas de orientacdo profissional, visando um melhor
aproveitamento e desenvolvimento do potencial humano, fundamentados no
conhecimento psicolégico e numa viséo critica do trabalho e das relacées do mercado
de trabalho.

8- Diagnostica as dificuldades dos alunos dentro do sistema educacional e encaminha
aos servicos de atendimento da comunidade, aqueles que requeiram diagnosticos e
tratamento de problemas psicologicos especificos, cuja natureza transcenda a
possibilidade de solucdo na escola, buscando sempre a atuacdo integrada entre
escola e a comunidade.

9- Supervisiona, orienta e executa trabalhos na area de Psicologia Educacional.

4.3 Caracteristicas do Papel do Psic6logo Escolar

Quando se fala em psicologo devem-se observar as areas de
atuacdo deste para entdo obter-se um perfil das atribuicoes
definidas das mesmas. Segundo Nascimento (2001), no que se
refere ao cargo de psicélogo escolar, o perfil caracteriza atuacdes
como:

Agente de mudancas: onde O psicOlogo escolar pode intervir junto a
comunidade escolar com o0 objetivo de pensar junto sua
realidade, funcdes, formas de organizagao e relacionamento com
outras instituicbes e estrutura social, sempre propondo
discussodes sobre essas relacbes e comunicacao.

Participar da elaboragcédo de curriculos e programas educacionais: questionando
junto a equipe os fatores culturais, sociais e econémicos de sua
comunidade escolar visando a qualidade de ensino e a satisfacao
tanto dos profissionais da educacdo como o0 rendimento e
satisfacao dos alunos.



Supervisionar e acompanhar a execugcdo de programas de reeducacdo
psicopedagdgicas: elucidar as causas, dinamica e consequéncias
psicologicas dos processos de retencdo nos primeiros anos da
escola.

Segundo Nascimento (2001), a formacéo do psicologo habilita-o
a atuar nas areas clinica, organizacional e escolar, distintas nas
atribuicdes de atuacao, mas fundamentadas no nucleo comum de
conhecimentos que da subsidios tedrico-metodoldgicos, técnicas
e instrumentos capazes de compreender e auxiliar na adequacéo
do comportamento humano de acordo com parametros cientificos
e sociais. A acao do psicologo educacional tem em especial a
visdo do desenvolvimento estrutural do ser humano,
compreendendo a influéncia de variaveis internas e externas que
determinam a maturacdo neuropsicologica, podendo orientar o
processo educativo.

As atribuicbes do psicologo escolar, embora bem definidas,
trazem um componente histérico-social do repertério de acdes
clinicas em que, na praxe popular, entende-se que sao acdes de
onipoténcia e solugdes magicas (ANDALO, 2001). Este
posicionamento popular repete-se na formacdo de outros
profissionais da Educacéo, a medida que ndo ha desmistificacédo
destes conceitos, pois a postura curricular daqueles é de simples
fornecimento de conhecimentos da ciéncia Psicologia e ndo como
pratica de integracdo das acbes profissionais na escola. Desta
forma, as relagbes profissionais s&o estruturadas mediante
expectativas pré-académicas, auferindo aos psicologos escolares
as seguintes atribuicoes:

Diagnosticar e acompanhar clinicamente profissionais e alunos problemas: a equipe
espera que O psicologo possa atuar em cada impasse
comportamental do aluno ou do professor, oferecendo solucoes
prontas com objetivo de que simplesmente esses
comportamentos desaparecam.

Dar solugbes imediatas aos problemas comportamentais: €SPera-Se do
psicologo solugdes magicas, com expectativas de que o
psicologo adivinhe o e desvende segredos do que acontece com
os alunos, cabendo ao profissional dar “um jeito” nos alunos em
gue os professores “nao aguentam mais”.

Resisténcia as solugdes propostas pelo psicélogo escolar: 0S profissionais
tendem a questionar as propostas trazidas pelo psicélogo



escolar, pois estas podem trazer mudancas e questionamentos a
respeito situacao e estrutura vigente no ambiente escolar.

De acordo com Nascimento (2001), a n&o satisfacao de tais
expectativas gera frustracdo e rejeicdo ao psicologo, podendo
este ser entendido como incompetente e desnecessario ao meio
escolar. Cabem-lhe esforco e habilidade na negociacéo para
conquista do espaco e criacdo de clima de mutua confianca a fim
de que, como agente de mudanca, possa provoca-las neste meio
resistente e avido por psicoterapias, ajuda a desajustados sociais,
portadores de disturbios emocionais e de conduta e deficientes de ordem motora, OS
quais nao raros sao trazidos com o diagnostico ja discutido e
elaborado pelos servidores.

4.4 A Instituicdo Escolar no Brasil

De acordo com Coimbra (1989), sabe-se que a Educacao sempre
existiu; educar era viver a vida do dia a dia da comunidade, ou
vinda dos mais velhos, de suas experiéncias e com isso
formando-se para atuar em comunidade. As festas coletivas, as
tradicbes eram, assim, passadas naturalmente, sem a
necessidade de uma instituicdo especifica para isso.

Segundo Aries (1978 apud Coimbra, 1989), nas formacgoes
sociais mais antigas todos os adultos (os mais velhos)
ensinavam. De acordo com a autora, as pessoas aprendiam
fazendo, o que tornava inseparaveis o saber, a vida e o trabalho.
Foi somente a partir da Idade Média que, na Europa, a Educacao
se tornou produto da escola e um conjunto de pessoas (em sua
maioria religiosos) especializou-se na transmissédo do saber.
Entretanto, nesta época, embora o ensino fosse reservado as
elites (principalmente a nobreza), ndo havia separacdes entre
criancas e adultos, e a escola ndo estava organizada para
disciplinar seus alunos. E a partir do século XVII que a escola
surgiu como instituicdo, nos moldes em que a conhecemos
atualmente.

Segundo Coimbra (1989), o aparecimento desta Instituicéo
(escola) esta visceralmente ligado ao desenvolvimento do
capitalismo. Com a Revolucao Industrial, a partir de 1750, sentiu-
se a necessidade de que um nuamero maior de pessoas que
soubessem pelo menos ler, escrever e contar. Pessoas essas
gue seriam jogadas nas nascentes industrias, fornecendo mao de
obra para o manejo das maquinas. Por outro lado, a burguesia ja



no poder percebeu também a necessidade de “socializar” e
“educar’” a massa trabalhadora existente nos grandes centros
urbanos, para forma-los como “bons” cidadaos e trabalhadores
disciplinados. Com isso, a escola surgiu com claras funcgdes:
inculcar os valores, habitos e normas da classe que domina, ou
seja, inculcar a ideologia burguesa e, com isso, mostrar a cada
um o lugar que deve ocupar na sociedade, segundo sua origem
de classe (COIMBRA, 1989).

Segundo muitos autores, a instituicdo escolar passa a ser a peca
fundamental para o desenvolvimento e o fortalecimento do
capitalismo. Sendo assim, a escola servia como aparelho
ideologico de Estado, pois € o instrumento ndmero um da
burguesia, com o objetivo de difundir a sua visédo de mundo e de
vida. Aliados a este aparelho, temos outros que o complementam
e reforcam: a familia e os meios de comunicacéo, principalmente.

De acordo com Coimbra (1989), assim, tudo passa a ser visto de
forma natural, como se a escola fosse neutra e fornecesse
oportunidades iguais a todos, tratando da mesma forma os que a
ela tém acesso. Ao fazermos este pequeno histérico do
surgimento da instituicdo escolar, alguns mitos passam a ser
guestionados, como, por exemplo:

-a Escola surge para fortalecer e garantir o poder de uma classe
social que é dominante numa determinada formacé&o social, ou
seja, ela nem sempre existiu, é criada para servir a determinados
objetivos. Ainda segundo Coimbra (1989), a escola nao &,
portanto, resultante de um processo imprescindivel para o
desenvolvimento da humanidade, da civilizacdo e da cultura. Ela
é datada historicamente. Cai, com isso, o mito de que a escola
sempre existiu, atendendo a uma “necessidade natural’.

-a escola, que se coloca como neutra, tem por finalidade ensinar
os valores, habitos e costumes de uma determinada classe
social, colocando-0s como naturais e universais. Ao lado das
informagdes chamadas cientificas e mesmo embutidas nelas,
temos uma ideologia que mostra o que é certo e o que é errado,
0 que € bom e 0 que é mau. A competicdo, a submissao a ordem
estabelecida, 0 medo as autoridades, o respeito a hierarquia sédo
mostrados e ensinados como se sempre tivessem existido e,
portanto, passam a ser percebidos como naturais. E neste lugar
que se aprende, com esses valores, a se tornar um “bom” e



‘respeitavel” cidaddo. A hierarquia que existe em nossa
sociedade ali se reproduz e nisso a disciplina desempenha um
papel fundamental, através das punicbes e castigos. E o que
Foucault (1979 apud COIMBRA, 1989) chama de poder
disciplinar, um dos dispositivos sociais mais importantes,
notadamente na escola. Esta, portanto, ndo ¢é fonte de
enriquecimento pessoal e social. E, ao contrario, local onde as
praticas da classe dominante sdo ensinadas e fortalecidas,
praticas que séo essencialmente politicas. Com isso, cai 0 mito
da neutralidade e cientificidade da escola (COIMBRA, 1989).

-a Escola que se coloca aberta a todos, que € vista como
democratica e trata a todos da mesma forma, ndo tem
responsabilidade pelos fracassos escolares. O grande numero de
repeténcias e evasfes passa a ser explicado como
responsabilidade dos alunos e de suas familias. Se néo
conseguem aprender, € porque sao inferiores, mal alimentados,
carentes material e emocionalmente. Com isSso, a escola inculca
outro mito, o da inferioridade e da marginalidade desses alunos
que, de um modo geral, pertencem as classes populares. Ou
seja, passa a ser natural os filhos da classe trabalhadora nao
aprenderem, pois séo inferiores. Escamoteiam-se, assim, todas
as praticas de exclusdo existentes no interior da escola, que
selecionam e séo responsaveis pela divisdo: bons e maus alunos.
De um lado, temos uma minoria que vai continuar os estudos e
alcancar a Universidade; de outro, uma maioria que, se nao sair
da escola, vai seguir cursos mais curtos e menos valorizados
socialmente (COIMBRA, 1989).

De acordo com Coimbra (1989), esta separacdo, segundo a
escola, é feita segundo critérios exclusivamente pedagodgicos. Os
“‘melhores”, os mais inteligentes e os estudiosos obtém os
melhores resultados. Entretanto, percebemos que tais resultados
estdo estreitamente ligados a origem de classe desses alunos.
Sdo os oriundos da classe meédia e da classe alta os
considerados “melhores”. Assim, a escola, em seu interior,
reproduz e fortalece a divisdo de classes que existe em nossa
sociedade.

Segundo Coimbra (1989), existem alguns mecanismos de
exclusao utilizados pela instituicao escolar:



-a avaliagcdo é considerada patrimonio exclusivo do professor e
um fim em si mesmo, sendo que essas praticas que excluem e
selecionam os alunos segundo sua classe social estao presentes
nos curriculos, nos conteddos que somente retratam e
descrevem uma realidade burguesa, nos métodos de avaliacéo,
pois é o professor que decide o que € ou ndo importante de ser
aprendido pelo aluno;

-0s testes, que verificam se 0s alunos estdo maduros ou nao para
serem alfabetizados, sdo construidos tendo por base contetdos
desvinculados da realidade brasileira e uma amostragem
pertencente as classes média e alta. Assim, mais uma vez,
utilizando instrumentos considerados cientificos, os técnicos dao
seu aval e ajudam a naturalizar as falhas e os fracassos
escolares.

Coimbra (1989) diz que “Apesar da angustia que este panorama da Escola
pode nos trazer, é importante que possamos perceber que as instituicdes produzidas
para preservar as estruturas capitalistas, podem também ser utilizadas para minar
estas mesmas estruturas”. E 0 que Gramsci (1982 apud COIMBRA,
1989) denomina de contraideologias, que a todo o momento
circulam nos mais diferentes espacos da escola. Ha que
fortalecé-las e expandi-las para que uma pedagogia de
emancipacao possa assumir forca politica.

Sem negarmos as dificuldades de uma atuacdo mais critica na
instituicdo escolar, ousamos afirmar que é trabalhando e
aprofundando tais contradicGes (sem camufla-las e/ou neutraliza-
las) que podemos criar e aumentar gradativamente novos
espacos de luta dentro da escola (COIMBRA, 1989).

Segundo a autora, em nossa atuacdo, podemos fazer mais do
gue simplesmente denunciar as funcfes da instituicdo escolar em
nossa sociedade e operar uma ruptura para que se possa ter
outra loégica, outra realidade. Assim, se a escola hoje € um
espaco produzido pelos dominantes, mas se nela encontramos
fissuras e campos para atuacdo, podemos através de nossa
pratica agudizar suas contradicbes e conflitos, buscando a todo
momento questionar os modelos que nos sédo impostos como
verdadeiros e procurar caminhos, que n&o o0s apresentados
oficialmente, que nos permitam expandir forcas que possam
interferir no cotidiano dos diferentes mitos veiculados pela escola
e em suas praticas de exclusdo (COIMBRA, 1989).



4.5 Atuacédo de Equipes Multidisciplinares

Um fator fundamental para a atuacéo institucional € o trabalho em
equipe multidisciplinar, especialmente com a equipe pedagodgica
e a direcdo. Sem os sistemas, a troca constante de ideias,
saberes e informacdes sobre os diferentes subtrabalhos tende a
ser menos efetivo (TEIXEIRA, 2003).

Uma equipe multidisciplinar pode ser definida como:

“[...] um grupo de individuos com contributos distintos, com uma metodologia
compartilhada frente a um objetivo comum, cada membro da equipe assume
claramente as suas proprias fun¢des, assim como o0s interesses comuns do coletivo, e
todos o0s membros compartiham as suas responsabilidades e seus
resultados.” (ZURRO; FERREROX; BAS,1991, p. 29)

O guem tem acontecido na escola € que, quando se pretende
introduzir diferentes profissionais num contexto educativo, porque
a escola e o professor ndo conseguem por si s6 resolver os
problemas do cotidiano, os resultados nao tém sido aqueles
esperados, ficando aquém do que desejamos (BENTO, 2007).

Huberman apud Bento (2007) afirma que: “na educagdo os
grupos interdisciplinares de especialistas ainda ndo encontraram
linguagem comum, métodos de pesquisa comuns e modos
comuns de percepcdo que lhes permitam convergir sobre os
problemas da educacgao”.

Segundo Severino apud Bento (2007), a interdisciplinaridade
implica no plano pratico operacional em que se estabelece
mecanismos e estratégias de efetivacdo de um dialogo solidario
no trabalho cientifico, tanto na pratica da pesquisa como na do
ensino e da prestacéo de servicos.

A interdisciplinaridade € fundamentada num regime de
cooperacgao, possibilitando o dialogo entre as diversas areas, o
que leva a uma interacdo, condicdo indispensavel para a
efetivacéo do trabalho em equipe (BENTO, 2007).

Segundo Bento (2007), na area da Educacado, a presenca de
diferentes profissionais atuando em equipes, em vez de tornar a
escola mais eficaz, tem também mostrado problemas de
funcionamento que tém contribuido para a fragilizacdo dos
professores e de outros profissionais.

A multidisciplinaridade surge da necessidade de uma acéo



integrada dos varios profissionais da Educac&o na construgcao de
melhor qualidade diante das situacbes complexas que
encontramos no sistema educativo atual.

“l...] € necessaria ser repensada com urgéncia essa figura anacrénica do ,especialista
em educagdo”. Se concebermos o platd educativo como uma area aberta, temos muito
mais a ganhar em termos de criatividade e potencialidades com multiplas abordagens
transversais com profissionais das mais diversas areas contribuindo para pensar e
construir a educacdo. O educador ndo pode mais ser concebido como esse
especialista em generalidades. Talvez, possamos ensaiar a necessidade de que todos
nos, das mais diversas areas, debrucemo-nos sobre a problematica da

educagédo.” (SAVIANI, 1989, p. 115)

4.6 Educacao Especial e Incluséo

A inclusdo escolar € um fendémeno discutido especialmente com
base nos beneficios concretos a alunos com necessidades
especiais e esta fundamentada “em uma opcao ideoldgico-
cultural em favor de minorias e na exigéncia social e econémica
de outorgar igualdade de oportunidades a pessoas que, estando
em um sistema especializado, terminam excluidas socialmente”
(MARCHESI, PALACIOS; COLL, 2001, p. 36 apud DENARI,
2008).

Segundo Denari (2008), para muitos atores do cenario educativo,
a inclusao constitui um desafio dificilmente concretizado, por
envolver custos de diversas naturezas e problemas associados a
gestao institucional e ao desempenho profissional. Essas
dificuldades transformam-se em obstaculos ao desenvolvimento
da inclusé@o escolar, inibindo a criacdo de projetos de incluséo ou
desanimando as escolas que jA o iniciaram e que tomam
consciéncia da falta de capacidade e de recursos para enfrentar
tal desafio. Tais fatos parecem coincidir com a experiéncia
internacional em prol da inclusé&o escolar, quando, erroneamente,
se tem tentado responder por via da racionalidade técnica a
diversidade humana. Tal diversidade € vista como um problema que
complica os processos de ensino e aprendizagem e nao como
uma caracteristica prépria € integrada nas experiéncias cotidianas
das pessoas.

Cabe lembrar que tal entendimento representa, tipicamente, uma
educacao homogenizadora e centrada na criacdo de um aluno
em condicdo de deficiéncia. A critica a esse entendimento tem
desencadeado revisdo de politicas de acédo, criticas pautadas
pela referéncia a manutencédo de um curriculo comum repensado



para assegurar igualdade de oportunidades e respeito as
caracteristicas individuais (DENARI, 2008).

Como nos ensina Marchesi (2006, p. 5 apud DENARI, 2008): “A
énfase nos aspectos comuns da aprendizagem destaca o
aspecto mais rico e positivo das escolas inclusivas”. A inclusao se
interessa por possibilitar a real participacédo de todos os alunos
nas atividades e nas experiéncias da Educagcao comum.

Aos custos organizacionais e financeiros, somam-se 0S custos
simbdlicos que a inclusao acarreta para a identidade de algumas
escolas. Por exemplo, a ideia de que os alunos incluidos, aqueles
com necessidades especiais e/ou deficiéncias, poderdo afetar os
resultados e a imagem da escola como um todo a partir de
processos avaliativos institucionais (DENARI, 2008).

Ainda segundo Denari (2008), diante dessa realidade néo é dificil
entender os argumentos que levam um numero ainda bastante
baixo de escolas a iniciar o processo de inclusao, ndo obstante o
aporte legal e as san¢gOes impostas ao seu descumprimento. S&ao
eles complexidade, inseguranca, despreparo, desinformacéo,
riscos que se fortalecem no incentivo a aplicabilidade das
politicas publicas ndo muito convincentes.

Pressupfe-se que a inclusdo de alunos com necessidades
especiais e/ou deficiéncia na escola comum, €, antes, uma
demanda social relacionada aos direitos primeiros de Educacéo,
cujo fundamento ético independe de outros fatores considerados
na conveniéncia de sua iImplementacao. Ainda,
independentemente da obrigacdo ético-educativa e dos
necessarios incentivos estruturais, essa politica ndo constitui um
problema meramente organizacional que demanda gestao de
qualidade: ao contrario, a implementacdo do processo de
inclusdo pode se transformar numa experiéncia catalisadora de
melhoria e efetividade para toda a instituicao escolar (DENARI,
2008).

Lei N° 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — 1996 -
Capitulo V — Da Educagéo Especial

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.



81° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.

8§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcao das condi¢des especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integragdo nas classes comuns do ensino regular.

83° A oferta da educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etaria  de zero a seis anos, durante a  educagéo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacado especificos para

Y

atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo
para concluir em menor tempo O programa escolar para o0s superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracédo na vida em
sociedade, inclusive condic6es adequadas para os que nao revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou

psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o] respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacao exclusiva em educacgédo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder publico.

Paragrafo unico. O poder Publico adotard, como alternativa preferencial, a ampliacao
do atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica
regular de ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo.



