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APRESENTAGAO

Nesses Ultimos anos, diversas mudangas sociais decorrentes da
globalizacdo e inovagdes no campo da ciéncla e da tecnologia, notadamente
da comunicacdo e informagéo, colocam diversos desafios & educagdoc. Um dos
orincipais € desenvolver a capacidade de comunicacdo ¢ o dominio das
operacbes matemdticas, vinculados 3 necessidade irmposta pelos dias atuais.
Portanto, a escola passa a ter novos desafios para atender as exigéncias
destes novos educandos, que perfencem & geragdo digital, onde as
informacdes circulam em velocidade e volume cada vez maior.

A escola tem o desafio de pensar na integralidade do ser, onde se forna
necessaric considerar aspectos do desenvolvimento intelectual, emaocional,
social e cultural do sujeito. Nessa perspectiva, o Férum Mundial de Educagéo,
realizado no.ano de 2015, na Corela do Sul, inspirado por uma vis&o humanista
da educagdo & no desenvolvimento com base nos direitos humanos e na
dignidade, na justica social, na inclusdo, na protecdo, na diversidade cultural,
linguistica e éinica e na responsabilidade e prestagdo de contas
compartilhadas, reafirmou, em sua Decﬁaragéo‘ de Incheon, que a educacio €
um bem plblico, um direito humano fundamental e a base que garanie a
efefivacéo de outros direitos.

Nesse sentido, a Secretaria de Estade da Educagdo do Estado do Rio
Grande do Su[ ~ SEDUC, norteada na Decdlaragéo de Incheon e com base nos
principios constitucionais, projeta uma Reestruturacdo Curricular, entendendo
que tais pressupostos expressam a garantia do direito & Educagdo que &
conferida a todo o cidad&o brasileiro.

Nesse contexto, atendendoc &s normas estabelecidas através da
Constituicdc Federal de 1988 e & LDBEN 9394/96, considerando as
discussbes propostas pelas Direlrizes Curriculares Nacionais Gerais
(Resolugdc CNE/CEB 04/2010}, pelés Diretrizes Curriculares para o Ensine
Fundamental de Nove Anos (Resolugo CNE/CEB 07/2010% pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolugéo CNE/CEB 02/2012),
pelo Parecer CEEd 545M5 e pelo Planc Estadual de Educagic Lei
14705/15, a SEDUC delineiz a educagdo a partir de um espectro amplo,




contemplande os processos formativos que se desenvolvem na
vivéncia/convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimenios socials e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culiurais.

A LDBEN 8384/96 estabelece em seu artige 9°, incisc 1V, que a Uni&o
em regime de celaboragdo com os Estados, Distrito Federal e os Municipios
estabelecerfo competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conieldos
minimos, de modo a assegurar formacdc basica comum. Nesse sentido, a
SEDUC reconhece a necessidade de propor reestruturagéo do itinerarie
educacional que contemple as diferentes formas de ensinar e aprender
presentes ne cotidiano das escolas. A educag8o escolar, gratuita e obrigatoria
dos quatro aos dezessete anos de idéde, & o primeiro compromisso do Sistema
de Ensino no Brasil.

Conforme a Resolugdo CNE/CEB 4/2010, a Educagéo Basica pode ser
_dividida em diferentes momentos do desenvolvimento educacional. S&c eles:

s Educacéo Infantil que se subdivide em Creche (criangas de até trés anos

e onze meses) e Pré-escola (criangas de qualro a cinco anos).

¢ Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, com dura¢de de nove anos,

é organizado em Anos Iniciais (do 1° ao 5° ano) e Anos Finais {do 6° ao

a° ano) com o minimo de 800 horas/relégic anuais distribuidas em, no

minimo, 200 dias de efetive trabathe escolar (conforme Parecer

CNE/CEB N° 11/2010). |

s FEnsino Médio, com duragdo minima de trés anos, e carga horaria

minima de 2.400 horas, fundamentado no trabalho, ciéncia, tecnologia e

cultura come aspectos principais da dimensdo humana (conforme

Parecer CNE/CEB N° 5/2011). No Ric Grande do Sul optou-se por

normatizar no minime 1.00C horas para o diurnc € 800 horas para ©

roturno.

importante ressaliar que, na oferta de cada etapa da Educagéo Basica,
podem corresponder ainda uma ou mais modalidades de ensino: Educacéo de
Jovens e Adultos, Educacfo Especial, Educagio Profissional e Tecnoidgica,

Fducagdo Basica do Campo, Educagéo Escolar indigena, Educagdo Esceolar




Quilombola e Educaco a Disténcia. Todas fundamentadas nas legislagBes
supracitadas.

Essas legislages igualmente orientam a concepgéo de curriculo escolar
que passa a visar ao desenvolvimento humano integral, onde os saberes dos
componentes curriculares/dreas do conhecimento devem produzir sentido para
o aluno, dando conta do processo formativo na dimenséo ética, estética e

politica a ser considerada pela educagéo escolar.

4, REESTRUTURAGAO CURRICULAR
1.1 CURRICULO

1.1.1 Historico do Curriculo

A palavra curriculo, no ambito educacional, esté associada & ideia de
estrutura e sequéncia, ou seja, & organizagdo de saberes/contelidos de uma
maneira sistematizada. Conforme Goodson (19895), esse conjunto de praticas
educativas surge com maior forga no século XVI, consolidando-se no século
XVII. Nessa perspectiva assumia duplo significado: tanto poderia estabelecer a
combinagédc de subdivisdo em classes individualizadas, quanto de ordem, de

sequéncia.

Com o passar dos anos, o ¢urrfculo passa a transparecer os desejos de
mudancas sociais. Estas transformacdes advindas da Revolugdo industrial,
enfre os séculos XVII e inicio do XIX, exiglam maior instrugc e melhor

habilitag8o técnica, hecessitando de um curriculo complexo.

Ao longo do século XX, a massificacio do sistema escolar tornou-se tao
difundida que alcangou status normativo, criando e estabelecendo padrdes com
os quais todas as inovagbes educacionais subsequentes “passaram a ser
avaliadas (GOODSON, 1995, p.35). Dessa forma, a epistemoiogia do processo
de ensino e de aprendizagem fol baseada na trilogia pedagogia, curriculo e

avaliagao.




Nesse interim, faz-se necessdrio ¢ conhecimente das diversas
concepcdes acerca do curriculo para que se busque uma adequacdo a

realidade das escolas pablicas do Estade de Rio Grande do Sul.

1.1.2 Coﬁcepgﬁes de Curriculo

Clarice Lispector, escritora ucraniana que viveu no nossc pais tem
uma frase magnifica gue, sintetizada, dizia: “C melhor de mim &
aquilo que eu n&o sei’, ou, no escrito dela, “aquilo que desconheco &
minha melhor parie”. Porgue aguilo que ja sei é mera repeticio, mas
aquilc que eu ndo sei ¢ 0 que me renova, o que me faz crescer. O
conhecimente € alge que me reinventa, recria, renova. Por isso, €
preciso ter humildade para que possamos aprender a fazer methor
aguile gue fazemos. Para que aquilo que realizamos sirva para a vida
em abundéncia. Vocé néo precisa deixar o lugar em que esta para
fazer melhor. E fazer melhor onde vocé estd. (CORTELLA, 2014
p.47)

Com foco na melhoria da qualidade da educacdo em nosso Estado, faz-
se necessaric, além da universalizagdo do acessc ao ensino, envidar esforgos
no sentido de garantir que os educandos concluam as etapas da Educacéo
Basica na idade recomendada. isso significa, como preconizado por Cortella
{2014), que o conhecimento deve mobilizar os educandos a se reinventarem,
se recriarem e se renovarem no processo de aprender, objetivando a aguisigae
de habilidades em alfabetizacio, em matematica, em habilidades analiticas e
em resolucéo de problemas, bem como em habilidades de alto nivel cognitive e
em habilidades interpessoais e sociais, de valores e atitudes que lhes permitam
constituirem-se cidaddos conscientes, apios a resolver desafios locais e

globais.

De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 07/2010, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educaggo Basica, “a educacédo & um
processo de socializag@o da cultura da vida, nc qual se constroem, se mantém
e se transformam conhecimentos e valores. Socializar a cultura inclui garantir a
presenga dos sujeitos das aprendizagens na escola’. Partinde dessas
reflexdes, este Departamento Pedagdgico convida os profissionais da

educacéio de nossc Estado para dialogar sobre as areas de conhecimento




organizadoras do curriculo proposto para esta Reestruturacéio, tendo como
base o Artigo 26 da LDBEN - n° 9.394, 20 de dezembro de 1996:
Os curriculos do ensino fundamental e médic devem ter uma base
racional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensinc e

" estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regivnais e locais da socciedade, da cultura, da
economia e da clientela.

Nesse sentido, o curriculo é entendido como uma ampla rede de
saberes, que transforma as experiéncias escolares em aprendizagens
significativas, construidas coletivamente. Assim, a escola devera estrutura-lo

na forma de competéncias.

A nogdo de competéncia segundo Perrenoud (2000, p.15), “..]
designara aqui uma capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para
enfrentar um tipo de situagdo”™ A pratica pedagodgica deve ocupar-se em
desenvolver quatro aprendizagens fundamentais, como sugere a Comisséo
Internacional sobre Educag8o para o Seculo XX, coordenada por Jacques
Delors que define os “pilares da educagéo™ aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Ou seja, 0 processo de ensino e
de aprendizagem voltado apenas para a absorgéo de conhecimento e que tem
sido objeto de preccupag¢ao constante de quem ensina e aprende, devera dar
itgar ac ensinar a pensar, saber comunicar-se e pesquisar, ier raciocinio

I6gico, fazer sinteses e elaboragBes tedricas, ser independente e autbnomo.

De acordo com o que & apresentado no Parecer CNE/CER n® 07/2010,
curriculo & definido como “[...] experiéncias escolares que se desdobram em
torno do conhecimento, permeadas pelas relagbes sociais, buscando articular
vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos educandos”™. E
ainda evidencia que na Educagio Basica “[...] a organizagdo do tempo
curricular deve ser construida em funcio das peculiaridades de seu meio e das
caracteristicas proprias dos seus educandos, ndo se restringipdo as aulas das

varias disciplinas”.

Para Goodson (2010, p.9) “O curriculo nao e construido de

conhecimentos validos, mas de conhecimenios socialmente validos”. Desse




modo, ¢ que consta ou deixa de constar no curriculo de uma escola estd
intrinsicamente relacionado com & visdo de sociedade e de educacgdo.
Portantc, o curriculo deve estar articulado de tal forma que produza sentido &

aprendizagem dos educandos, no qual a escola se compromete atuar.

1.1.3 Um Curriculo baseado em Competéncias

2

Entende-se que € necessario criar situagbes de aprendizagem
organizadas para desenvolver competéhcias e habilidades, 2 partir de um
curricule transformador, que valorize uma ampla rede de saberes. De acordo
com Macedo (2009, p. 25): O melhor momento e lugar para formar
competéncias e nabilidades vélidas para qualquer profissdo e que tém valor
nara a vida como um todo & na educacio basica, ou seja, no sistema de ensinc
gue a compde’.

Ao pensar em propostas que contemplem ¢ desenvoivimento de
competéncias e habilidades, faz-se necessaric fracar metodologias voltadas
para ¢ estudo das diferentes irajetérias planejadas e vivenciadas pelos
educadores, a fim de orientar ¢ processo de ensinc e de aprendizagem em
funcéo de objetivos ou fins educativos.

O conceito de metodologia do ensino, tal como gqualgquer outro
conhecimento, é fruto do contexte e do moemento histérico em que €
produzido. Sendo assim, salvez ndo exista apenas um conceito geral,
universalmente valido e histérico de metodojogia, mas sim varios, que

tam por referéncia as diferentes concepgbes e préticas educativas
que historicamente lhes deram suporte, (VEIGA, 1998, p.38)

As competéncias podem ser alcancadas afravés de projetos e resolucdo
de prchiemas, tarefas complexas e desafios que incitern os alunos a mobilizar

seus conhecimentos e, em certa medida, completé-los.

Sendo assim, a selegdo do método depende da compatibilidade com
desenvolvimento das competéncias e “..] dos paradigmas socioculiurais

(industrial, existencial, dialética social, simbiosinérgice) e educacionais




(racional, tecnoldgico, humanista, sociointeracionista, inventivo) adotadas”
(BERTRAND e VALOIS, 1994, pA7).

Para que isso se concretize, o planejamento na escola devera ocorrer
coletivamente, reunindo os professores das diferentes &reas, para articular
possibilidades de aprendizagens afins/comuns/integradas. Nesse contexto, os
professores organizar_éo situacbes didaticas e atividades que tenham sentido
para os educandos, envoivendo-os ® ao mesmo tempo, gerando
aprendizagens fundamentais e consequente comprometimente coletive.

Pensar nc pianejamernito é pensar na aprendizagem que esse processo
coletivo deve gerar, tanto para os educadores quanto para os educandos. E
compreender a relevancia desse processo para a organizacic do trabalho
pedagégicc da escola. E, ainda, garantir o enfoque inferdisciplinar,
contexivalizado e investigativo que ele possui e que sao indispensaveis para a
formacéo de educandos criticos, para uma sociedade equénime.

[..] a escola inteira que deve ser motivadora: portanto, € & escoia
toda que deve se tornar educadora, A esse respeito, o
enriquecimento do currisulo ndo pode se restringir a mero acréscimo
de disciplinas a serem esfudadas, mas a uma verdadeira transfor-
magdo da escola num lugar desefavel pelo aluno, onde ele nfo vé
&penas para preparar-se para a vida, mas para vivé-la efstivamente,
(PARC, 2007, p.11)

O autor refere ainda que = didatica, ao longo dos anos, vem investindo
em mefodos, técnicas e procedimentos, que produzam no educando a vontade
de aprender (PARO, 2007). Somente com a integralidade das 4rezs, os
professores terdc a visdo do todo e produzirdo acgBes educafivas gue
instrumentalizem os educandos a estudar o lugar para compreander o mundo e
agir sobre ele. .

A Resolugic CNE/CER 4/2010, em seu artigo 3° discorre sobre a
fungdo da educacdo:

[.] ftendo como referéncia os objetivos  constitucionais,
fundamentando-se na cidadania e na dignidade da pessoa, o que

pressupbe iguaidade,. liberdade, pluralidade, diversidade, respeito,
justica social, solidariedade e sustentabilidade.

Ao pensar na integralidade entre as 4reas do conhecimento, é preciso
considerar também a equidade enire elas, onde ndo ha preponderancia de uma

sobre a outra. Ressaltando-se o que & apontado no Parecer CNE/CER
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14/2010, guando discorre sobre os compenentes curriculares e as areas do
conhecimento, os quais “[...] devem articular os seus contetdes a partir das
possibilidades abertas pelos seus referenciais, & abordagem de temas
abrangentes ¢ contemporaneos que afetam a vida humana em escala globai,
regional e local, bem como na esfera individual’. Tais componentes e areas do
conhecimento necessitam contemplar temas como: ‘[...] saide, sexualidade e
aénero, vida familiar e social, direitos das criangas e adolescente, preservacio
de meio ambiente’, educacio para o consumo, educacdo fiscal, trabalho,
ciéncia e tecnologia, diversidade cultural, [...] étnico-racial, regional e demais

temas transversais”,

1.2 AVALIACAQ

No texto da LDBEN ©.394/96, a avaliacdc da aprendizagem, na
Educacac Basica, é norteada pelos artigos 24 e 31, que se complementam. De
um lado, o artigo 24 orienta o Ensinc Fundamental e Médio, definindo que 2
avaliacdo sera organizada de acordo com regras comuns a essas duas etapas.
De outro lado, o artige 31 trata da Educacéo infantil, estabelecendo que, nessa
otapa, a avaliagio serd realizada mediante acompanhamento & registro do
desenvolvimento da crianga, sem o objetivo de promogdo, mesmoc em se
iratandc de acesso ao Ensino Fundamental de acordo com o Parecer
CNE/CER n° 20/2009 que orienta para a ndo retencio.

O direito 8 educacéo constitui grande desafio para a escola: requer mais
do que ¢ acessc a educacdo escoia'r, pois determina gratuidade na escola

publica, obrigatoriedade da Pré-Escola ao Ensino Médic, permanéncia e

1 A politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei n® 795/1999, Art 19, entende gue
terminologia adequada para tratar dessa questdo é Educagiio Ambiental, concebida como os
processos por meio dos quais 0 individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagio do meio
ambiente, bem de usoc comum do povo, essencial 3 sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.
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SUCessOo, com superacgdo das taxas de abandono para a conquista da qualidade
social.

O Conselho Nacional de Educagio, nas variadas manifestacbes sobre
avaliagdo da aprendizagem escolar, recomenda, aos sistemas de ensino e as
escolas plblicas e particulares, que o caréter formativo deve predominar sobre
o guantitaiivo e classificatério. A esse respeito, € preciso adotar umsa estratégia
de progresse individual e continuo que favorega o crescimento do educando,
preservando a qualidade necessdria para a sua formacée escolar.

A Reestruturagdo Curricular proposta no texto “LicBes do Rio Grande®
(2009-2010) propdem ‘uma avaliacdo mais progressista, que & diagnéstica,
dindmica, coletiva, reflexiva, dialégica, com o foce no alunoe, no professor e no
processo de ensinofaprendizagem” (2009, p. 49). A partir dai, os professores
devem refletir sobre sua prética e buscar formas de solucionar problemas de
aprendizagem ainda durante ¢ processo e néo apenas no final da unidade ou
periodo letivo.

A pratica da avaliagdo pressupbe a relagdo entre professor,
conhecimento e sujeito do conhecimento. Em outras palavras: a avaliaggo
sempre esteve vinculada ao que o professor considerava conhecimento véalido,
dtil, desejavel e ao prosesso de construgcdo do mesmo. A perspeciiva atual é a
de perceber o educando como construtor dos seus saberes enquantoc o
professor assume o papel de mediador e orientador desse processo, fambém
abrendendo.

E preciso lembrar que a avaliacio é um processo que interessa a todos
na escola. A tomada de decisdes sobre a perspectiva de avaliagéic a ser
realizada pela escola deve ser um processo coletivo, e, nesse sentido,
inferessa a toda comunidade escolar.

A avaliacédo deve acontecer de forma continua, diagndstica, dinamica,
coletiva e dialégica, com foco no educando, no professor e no processo de
ensino e de aprendizagem. Isso significa assegurar a participacio de educando
em sua propria aprendizagem e que, com a crientagdc do professor, ambos
possam redirecionar agbes e prioridades de ensino para alcancarem as metas
desejadas.

O processo avaliativo exige que se defina aonde se quer chegar, para

que sejam estabelecidos os critérios, sejam escolhidos os procedimentos,
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inclusive aqueles referentes & coleta de dados?. Descreve quais
conhecimentos, atitudes ou aptiddes que os educandos adquiriram, ou seja,
quais habilidades do ensine j& atingiram num determinado ponto do percurso e
quais dificuidades estéo a revelar relativamente a cutros. Nessa perspectiva, a
avaliacdo torna-se meic nesse processo e nao fim, entendendo que é afravés
dela que ¢ educando toma consciéncia de seu desenvalvimento intslectual,
social e afetivo e ao professor & oportunizada uma analise reflexiva dos
avancos e dificuidades do EDUCANDQ, permitindo rever e redefinir sua pratica
pedagodgica.

Segundo Kraemer (2005), avaliar, nesse contexto, ndo se resume a
mecanica do conceito formal e estatistico; ndc é simplesmente atribuir notas
obrigatérias & possibilidade de avanco ou retengBio em determinados
componenies e, sim, 2 tomada de decisZo e a melhoria da qualidade de ensino
nesse processc, informando as agdes em desenvolvimenio e a necessidade de
ressignificacbes constanies.

O processo de aprendizagermn organizado a partir de uma avaliacao
orocessual, formativa, sistemética e diagnéstica permite ac professor mapear
dados para a compreensac de como o educando aprende e a othar o ‘errg”

como ferramenta de um pianejamento de intervengdo e mediagdo do mesmo.

2. PROCESSO DE REESTRUTURACAO CURRICULAR:
METODCLOGIA DE TRABALHO

Objetivando desencadear um processo amplamente participativo na
reestruturacdo curricular do Estado do Rio Grande do Sul, o Departamento
Pedagbgico da SEDUC estabeleceu, como estratégia inicial, afribuir as

Coordenadorias Regionais de Educagdc — CRE a tarefa de, junic as

2 para Luckesi (2014):. “Agir sistematicamente no planejaments e na elaboragéc do instrumento
de coleta de dados para a avaliagdo da aprendizagem significa seguir aquilo que
estabelecemos como essencial para ser ensinado e aprendido™
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Instituicses de Ensino Superior - IES de cads regiac e as suas escolas,
produzir material prévio para servir de base, ao novo Referencial Curricuar.

Para efetivar essa agao, as Goordenadorias estéc divididas em quatro
polos, sendo responsaveis pelas dreas de conhecimento. O quinto poio &
consfituido pela Assessoria em Ensing Religioso/SEDUC que ficarg
responsave! por esta 4drea de conhecimenic em parceria com Conselhe de
Ensino Religioso do Estado do Rio Grande do Suf - CONER/RS e Associagdo
de Professores do Ensing Religioso do Rio Grande do Sul - APER/RS.

Cs polos estfo assim dividides com o intuito de elaborar um documento
preliminar, a ser sistematizado pela equipe coordenadora da SEDUC, que
retornara as bases para efetiva discussdo e participacao das equipes docentes.

Polo 1 — Coordenado pela 4% CRE (Caxias do Sul) ficard responsavel
pela Area do Conhecimento das Linguagens e & composio pelas seguintes
CRE: 32 CRE (Estrela), 42 CRE (Caxias do Sul), 72 CRE (Passo Funde), 152
CRE (Erechim), 16® CRE (Bento Gongalves), 23 CRE {(Vacaria), 252 CRE
(Soledade) e a 397 CRE (Carazinho).

Polo 2 ~ Coordenado pela 2% CRE (S3o0 Leopoldo) ficara responsdvel
pela Area do Conhecimento da Matematica e é composto pelas seguintes CRE-
17 CRE (Porto Alegre), 2% CRE (S&o Leopolde), 112 CRE {Osdrio}, 122 CRE
{Gualba), 272 CRE (Canoas) e a 282 CRE (Gravatai).

Polo 3 ~ Coordenado pela 362 CRE (ljuf) ficara responsavel pela Area do
Conhecimento das Ciéncias Humanas e & composto pelas seguintes CRE: g2
CRE (Cruz Alta), 14 CRE (Santo Angelo), 172 CRE (Santa Rosa), 202 CRE
(Palmeira das MissBes), 218 CRE (Trés Passos), 322 (S&o Luiz Gonzaga), 352
CRE (S&o Borja) e a 36° CRE (Hjuf).

Polo, 4 — Coordenado pela 13* CRE (Bagé) ficara responsave! peia Area
do Conhecimenio das Ciéncias da Natureza e & composto pelas seguintes
CRE: 52 CRE (Pelotas), 62 CRE {Santa Cruz do Sul), 8* CRE (Santa Maria),
10° CRE (Uruguaiana), 13* CRE (Bagé), 18% CRE (Rio Grande), 19® CRE
{Santana do Livramenio), 242 CRE (Cacheeira do Sul).

Polo 5 — Coordenado pela Assessoria em Ensino Religioso/SEDUC
ficara responsavel pela Area do Conhecimento Ensino Religioso® em parceria

> O Ensino Religioso & a quinta area do cenheciments no ensino fundamental, conforme
Resoiug8io CNE/CEB n® 04/2010. No Ric Grande do Sui, a Constituicdo Estadual de 1989 {art.
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com Conselho de Ensino Religioso do Estado do Rioc Grande do Sul -
CONER/RS e Associagao de Professores do Ensino Religioso do Rio Grande
do Sul — APER/RS e as IES que atuam na formac8c de professores dessa
area.

Aos Polos caberé a responsabifidade de produzir um ftexte preliminar
que devers discorrer sobre a epistemologia, os pressupostos tebricos das
areas de conhecimento e dos componentes curriculares apresentando proposta
de matriz referencial para cada ano/etapa da Educacdo Bdsica, considerando
as dreas do conhecimento, alinhadas as definicées de curricuio, metodologia e
avaliag8o, propostas neste documento infrodutorio e alicercada na educagéo
integral.

A proposta para essa reestruturacdo das etapas 1l e Hil da Educacdo
Basica {Ensino Fundamental* e Ensinc Médio) parte do principio que o
curriculo seja trabalhado por area do conhiecimento; isso ndo significa que
serdo desconsiderados os componentes curriculares, pelo contrario, cada
etapa de ensino continua sendo constitulda pelo nimero de componentes
obrigatérios, estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo
Basica.

A metodologia proposta nesse trabalho € a organizagfo nas areas do
conhecimento: Linguagens, Ciéncias Humanas, Ensino Religioso, Ciéncias da
Natureza e Mateméatica, devendo ser propostc um ensino por Competéncias,
explicitando as seguintes competéncias na matriz referencial: Ler/Escrever,
Compreender, Resolver Problemas e Ser/Conviver.

No tratamento metodoldgico, as Ciéncias Humanas e o Ensino Religiose
estdo aproximados, mesmo compreendendo a complexidade de cada area,
sendo preciso a garantia de que, no momento no planejamento, acontega uma
acdo coletiva, tal como na Matematica e nas Ciéncias da Natureza, visando &

efetiva interdisciplinaridade.

208, §19), estabelece o Ensine Religioso como disciplina de oferta obrigatéria nas escolas
plblicas de ensinos fundamental e médic. O CONER-RS indica que, no ensino medie,
analogamenie ac ensino fundamental, o Ensino Religioso também seja tratado comoe uma area
de conhecimento.

4 A etapa I, que compreende o ensinc fundamental, de acorde com a resolugio CNE/CEB n°
3/2005, esclarece que o “ensino fundamentali de 9 (nove) anos tem duas fases com
caracteristicas préprias, chamadas de: anos iniciais, com 5 {cinco} anos de duracde, em regra
para estudantes de 6 (seis) & 10 {dez) anos de idade; e anos finais, com 4 {quatro) anos de
duracac, para os de 11 (enze)a 14 {quatorze) anos.”
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Sendo assim, o planefamento pedagdgice se dara como um processo

resultante de uma acdo coletiva onde & fundamental que os componentes

curriculares  frabalhem conjuntamente nas suas respectivas dreas e se

relacionem entre as demaie areas, revelando a transdisciplinaridade. Para isso,

apresentamos o quadro a seguir:

Niveis T Elpas

“Curriculares

Anos iniciais

a. 'nguagens a Lfng‘;d‘a‘ Portuguesa
b. Matematica b. Arte
. ¢. Ciéncias da c. Ed. Fisica ,
Ensino
Natureza d. Mateméatica
Fundamental —

d. Ciéncias
Humanas

Pt

\f).{f'";l’ P

e. Ensino Religioso

e. Ciéncias

f. Geografia

g. Historia

h. Ensino Religioso

[. Linguagen ] a.
b. Lingua

¢. Lingua Estrangeira moderna

lares

angua Portuguesa 7
Materna para &

populagzo indigena

d. Artee
Ensinc N
e. Educacio Fisica
Fundamental — — pye
l. Matemética Matematica A Hin
Anos Finais : =
{Il. Ciéncias da
: Ciéncias fyou/
Natureza 4 H/4
IV. Ciéncias Humanas |a. Historia ;
b. Geografia e |
V. Ensino Religioso Ensino Religicso ~ { . I,_, |
Niveis/Etapas | A S Sl

J[. Linguagens

a. Lfr{gﬁa P-tjftu.guesa

Ensino Médio b. Lingua Materna para a
opulacdo indigena
L poputac g ’ ]
L2 A&N0 s
00 g |

i

1

o |
!
i

;

/

[
3
B

]
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Lingua Estrangeira moderna

a musical.

e. Educacio Fisica

Arte, em suas diferentes
linguagens: cénicas,

plasticas e, obrigatoriamente,

il. Matematica Matematica & e
lil. Ciéncias da Biologia

Natureza Fisica b 6 &

Quimica

a
b
c

V. Ciéncias Humanas |a. Histéria
b. Geografia T E T
c. Filoscfia
d

Sociclogia

O P

V. Ensinc Religioso Ensino Religlosc grsez 34,

Ebevtodos wo 12 o

Torna-se relevante ressaliar as etapas da educag&o basica e suas
respectivas dreas e componentes curriculares, sendo essas integradas de tal
maneira que ccorra uma articulagde entre as mesmas, facilitando o percurse
escoiar do educande, onde ¢ “Ensino Fundamental passe a incorporar fanto
algumas préticas que integram historicamente a Educacaoc Infantii, assim como
traga para o seu interior preocupagdes compartilhadas por grande parte dos
professores do Ensino Médio” {Parecer CNE/CEB r° 11/201 0}.

£ necessaria, também, a integracio entre os Anos Iniciais e os Anos
Finais do Ensinc Fundamental, superando probiemas na passagem desses
anos, permitindo aos educandos uma transic&o mais franquila e com a garantia
de continuidade. Desta forma, os primeiros ancs do ensino fundamentai sdo
permeados por conte(dos gerais que compdem as édreas do conheciments,
permitindo a atuagéo de professores generalistas e, aos anos finals, a atuacdo
de professores especialisias, pois os conteddos tornam-se mais aprofundadocs.
(Parecer CNE/CEB n° 11/2010).

A transicdo do ensino fundamental para © ensino médio igualmente

‘precisa ser pensada, onde a complexidade dos conteldos € ainda maior,

Ens

Ca ™oy
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sendo esig preocupacio elemento fundamental Para o bom desempenho dos
educandos & continuidade dos seus estudos.

Matriz Referencial

Ler/Escrever

Resolver
Problemas

Compreender Ser/Conviver

Habilidades
especificas a
desenvolver
scbre essag

competéncia

dentro das
'L Linguagens.

Linguagem

Habilidades
especificas a
desenvolver
sobre essg
competéncia
deniro
Cigncias
Humanas,

' Ciéncias
Humanas

Habilidades
especificas a
desenvolver
sobre essg
competéncia
dentro Ensino
Religioso,

Ensing
Religioso

Habilidades
especificas a
dessnvolver
sobre essa
competéncia
dentro das
Ciéncias da
L Natureza.

Ciéncias da
Natureza

Habilidades
especificas a
desenvolver
schre esss
compeiténcig
dentro da
Matemdtica

Matemsatica
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Esta matriz referencial deve ser preenchida com as habilidades que
precisam ser desenvelvidas pelas areas do conhecimento, por anofnivel de

ensino, em conscnincia com as competéncias nela exposta.

1

Essa tabela € um complemento gue deverad ser construida apés a
producdo do texto preliminar devendo discorrer sobre a epistemologia, os
nressupostos tedricos das édreas de conhecimento e dos componenies
curdiculares, alinhadas as definicdes de curriculo, metodologia e avaliacao,

descritos neste decumento introdutério.
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REGIMENTO ESCOLAR

1. ESTABELECIMENTO DE ENSING
1.1 Filosofia do Estabelecimento
1.2 Objetivo(s) do Estabelecimento

1.3 Objetivo(s) do (s) Nivel (eis) de Ensine autorizado(s) a funcionar

2. GESTAO ESCOLAR E APOIO ADMINISTRATIVO
2.1 Equipe Diretiva

2.1.1 Diretor/Vice-Diretor

2.1.2 Coordenador Pedagdgico

2.2 Orientador Educacional

2.3 Conselho Escolar

2.4 Seﬁlcrefarfa Escofar

2.5 Manutencéo e Infraestrutura

2.6 Alimentagéo Escolar

3. REGIME DE MA TRfCULA/INGRESSO/TRANSFERENCIA
3.1 Matricula

3.2 Ingresso

3.3 Documentacéo Escolar

3.4 Transferéncia

4. ORGANIZACAO DO SISTEMA ESCOLAR
4.1 Projeto Politico Pedagégico

4.2 Plano Integrado/ Plano Global/ Plano de Acao




4.3 Calendério Escolar
4.4 Avaliagdo Institucional

4.5 Normas de Convivéncia

5. ORGANIZACAO CURRICULAR
5.7 Regime Escolar
5.2 Planc de Estudos
5.3 Plano de Trabalho do Professor
5.4 Metodologia de Ensino
5.5 Avaliacdo da Aprendizagem
5.6 Expressdo dos Resultados
Formas de expressio de resultados da avaliagdo e comunicacio dos
resultados. Devem ser previstos os Atendimentos Educacionais Especializados
(AEE).
5.7 Estudos de Recuperagéo
5.8 Conselho de Classe Participativo
Constitui-se da participacio dos diferentes segmentos «da comunidade
escolar.
Deve acompanhar o processo de aprendizagem individual e coletivo, visando
a redefinicdo do frabalho docente.
Configura-se como uma instancia da gestiio democritfica.
Cabe a escola adequar-se a sua realidade.
A reprovagdo do estudante, quando ocorrer, devera configurar uma situacio
extrema e sera sempre por decisdo coletiva e validada pelo Conselhe de Classe.
Tem que constar no Regimento Escolar.

5.9 Conftrole de Frequéncia




5.10 Atividades Complementares Compensatérias de infrequéncia

compensatdrias de infrequéneia, no decorrer do ano letivo, Presenciais, registradas
em listas de controle especificas, em que se fara mencao as datas ¢ ap nimero de
faitas do aluno a que correspondem.

As Atividades Complementares Compensatdrias de Infrequéncia sdo direjto do
aluno e devem estar consignadas no Regimento Escolar. Estas Atividades
Complementares terzo registro préprio, planejamento e eXecucido, devendo ser
orientados e acompanhades pela equipe diretiva de cada escola, implicando
organizacio das mantenedoras e das escolas para esta oferta. ltem obrigatério em
fodas as escolas.

5.11 Classificagéo de Alunos
5.11.1 Por Pfomog:éo
5.71.2 Por Transferéncia

5.71.3 Independente de Escolarizagdo Anterior
6. RECLASSIFICACAO DE ALUNOS
7. APROVEITAMENTO DE ESTUDOS
8 ADAPTACAO DE ESTUDOS
9. PROGRESSAQ CONTINUADA
Promogédo do aluno ao periocdo seguinte com retomada das dificuldades de

aprendizagem detectadas. Acontece, normalmente, no Bloco Pedagégico - 1° 2o 3°

Anoc do Ensino Fundamental,




70. PROGRESSAO PARCIAL

Nos estabelecimentos que adotam g Progressio Parcial, devem ser
oferecidos estudos complementares, preferenciaimente, fora do horério reguiar do
curso. Quando transferido, o aluno deve ser considerado aprovado pela escola que
0 recebe, independentemente, do que diz o Regimento Escolar desta. O aluno
aprovado com progressio parcial deve ser matriculado no ano subsequente,
devendo realizar estudos de complementacio curricular nos componentes em que
nao obteve aprovagio na escola de origem. As escolas podem [imitar no sey
Regimento Escolar, orientado pela mantenedora, o nfimero de componentes

curriculares ou areas de estudos em que o aluno podera ser promovidoe com

progressao parcial.

11. AVANCO ESCOLAR

12. ACELERACAO DE ESTUDOS

As ciasses de aceleragdo sio alternativas de ajustes quando o aluno provém
de repetidas reprovagdes, desajustes idade/série e ingresso tardio no sistema
regular de ensino. Deve estar previsto no Projeto Politico Pedagdgico da escola

(organizagao curricular e avaliacio) e regulamentada no Regimento Escolar.

13. FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR

14. APOIO PEDAGOGICO

14.1 Biblioteca

14.2 Laboratério de Ciéncias




14.3 laboratério de lhforméfica

14.4 Safa de Recursos - Atendimento Fducacional Especializado (AEE)

15 DISPOSICOES GERAIS

Observacoes Importantes:

Toda e qualquer legislagdo que modifique as disposicdes do Regimento Escolar,
tem aplicac&o imediata.
A vigéncia minima de um Regimento Escolar, apés sua aprovacao, € de trés anos.

O Regimento Escolar entrard em vigor no periodo letivo do ano seguinte a sua

aprovacao,




